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COVID-19 Pandemi Siirecinde Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Kiiltiir Bozumu Etkinligi

Cigdem Suzan Cardak Nagihan Yildiz
Anadolu Universitesi, Tirkiye Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye
csbelikusakli@anadolu.edu.tr nageyildiz@uludag.edu.tr

Oz

Elestirel diisiinme, 21. ylzyil becerileri icinde tizerinde dnemle durulan bir beceridir. Ozellikle COVID-19
kiresel salgin sirecinde bilgi kirliliginin ve Griin/hizmet reklamlarinin ¢ogalmasi elestirel disinmeyi
daha da gerekli hale getirmistir. Kiltlir bozumu, reklamlari elestirel bakis agisiyla yorumlayip unsurlarini
degistirmekle ilgili bir strateji olarak 6grenenlerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistiriimesinde
yararlanilabilecek bir konudur. Bu calismada sanat egitimi baglami disinda bir 6gretmen egitimi
programinda Elestirel ve Analitik Diisiinme dersinde kuiltir bozumu konulu bir etkinlige yer verilmistir.
Kiltir bozumu etkinliginin nasil gergeklestirildigini yontem bdlimiinde betimleyen bu calismada,
ogretmen adaylarinin etkinlige iliskin goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada bitiincul tek
durum deseni uygulanmigtir. Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili forum tartisma mesajlar, kiltur
bozumu gorevi gorsel Urlinleri ve goreve iliskin dort adet acik uclu soruya verdikleri yanitlar nitel veri
setini olusturmustur. Ogretmen adaylarinin etkinlige iliskin gérislerinin tematik analizi sonucunda dért
ana temaya ulasilmistir. Bunlar; reklam rtnd/reklamlar ile ilgili dnceki deneyimler, gdérinmeyeni
sorgulamak, séylemi déniistiirmek, etkinlige iliskin gérislerdir. Ogretmen adaylarinin gérislerine dayali
olarak, bu calismada uygulanan kiltir bozumu etkinligi 6gretmen adaylarinin giinlik yasamda siklikla
karsilastiklari reklamlari, reklam Grlnlerini ve tiiketim aliskanliklarini sorgulamalarina ve bu sirecte
elestirel disiinmelerine yardimci olmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisinme, kiltlir bozumu, 6gretmen egitimi, reklamlar.

Culture Jamming Activity for Fostering Critical Thinking Skills of Prospective
Teachers during COVID-19 Pandemic

Abstract

Critical thinking is one of the crucial skills of the 21st century. Especially in the period of the COVID-19
Pandemic, the increased amount of information pollution and advertisements has made critical thinking
skills a much more important need. Culture jamming as a strategy can be used in an educational context
to foster critical thinking skills by creative anti-consumer tactics such as interpreting and changing the
elements of advertisements. In this research, culture jamming activity was implemented in the Critical
and Analytical Thinking course of a teacher education program for the first time other than art
education. The aim of the research is to examine the views of pre-service teachers' experiences
regarding the culture jamming activity process, described in the method section in depth. A holistic
single case study design is conducted in the research and the qualitative data set is composed of forum
discussion messages, visual products of the culture jamming task and the written answers of the pre-
service teachers to four open-ended questions related to the task. According to the thematic analysis
of the data set, four main themes emerged: previous experiences on advertisements, challenging the
invisible, transforming the discourse, and views regarding the activity. According to the results, the
culture jamming activity implemented in this course helped pre-service teachers to question their
consumer attitudes and interpret the advertisements and the products they frequently consume in their
daily lives and think critically during the process.

Keywords: Critical thinking, culture jamming, teacher education, advertisements.
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Giris

Elestirel distinme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin dnemli rol oynadidi icinde yasadigimiz bilgi ¢caginda
bireylerin sahip olmasi gereken 6nemli becerilerden biri olarak degerlendirilmektedir. 21. Yuzyil
Ogrenme Cercevesinde bu ylizyllin 6grenme becerileri; 6grenme ve yenilik, bilgi-medya-teknoloji ile
yasam ve kariyer becerileri olmak iizere (i¢ kategoride incelenmistir. Ogrenme ve yenilik kategorisinde
yer alan elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerisi, baskalarinin bir konu hakkinda séylediklerini
elestirel olarak gdzden gegirmeyi, problemleri tanimlamayi ve ¢dzmeyi icermektedir (Trilling ve Fadel,
2009). Elestirel disinme becerisi; neyin dogru olduguna dair tim varsayimlari sorgulama, arglimanlari
son sOzden ziyade tartismaya acik olarak gérme ve bireylerin gercek ile kanaatleri ayirt edebilme
yetenegi olarak degerlendirilebilir (Rahimi ve Sajed, 2014).

Glndelik hayatta karsilastigimiz bilginin basili kaynaklardan ziyade yiksek dizeyde yapilandiriimis
gorsel imajlardan, karmasik ses dizenlemelerinden ve c¢oklu medya bicimlerinden geldigi bir
multimedya ¢aginda yasiyoruz (Kellner ve Share, 2007). Bu nedenle artik sadece okumak ve yazmak
yeterli gorilmemektedir; 6grenciler ayrica gorsel goriintileri anlama konusunda okuryazar olmali ve bir
kalip yargiyi ya da toplumsal bir kliseyi fark edebilmeyi, gercekleri propagandadan, analizi sakadan, en
dnemlisi haberleri haber yorumundan ayirt etmeyi 6grenmelidir (Trilling ve Fadel, 2009). Ozellikle
kuresel bir krize dontisen COVID-19 Pandemi sirrecinde artan bilgi kirliligi, giindelik hayatta elestirel
distinme becerilerinin kullaniimasinin gerektigi stireglere bir 6rnek olusturmaktadir.

21. ylzyiin bireylerinin Ust dizey distinme becerilerini kazanmalarina yonelik belirlenen ihtiyaglar,
Turkiye'de de 6gretmen vyetistirme programlarinda yer bulmustur. Bu dogrultuda Universitelerin
ogretmen egitimi programlari meslek bilgisi se¢meli dersleri kategorisine “Elestirel ve Analitik Distinme”
dersi yer almaktadir. Elestirel ve Analitik Disinme dersinde, disiinme bicimlerine, elestirel ve analitik
distinmenin temel ozelliklerine ve kapsamina yer verilmektedir. Kuramsal bilgilerin yani sira, dgretmen
adaylarinin elestirel ve analitik disiinme becerilerini deneyimlenmesine yonelik ¢esitli 6grenme
etkinlikleri de 6gretmen adaylarina sunulmaktadir. Bu derste, icinde yasadigimiz gorsel kiltir caginda
coklu ortam araclariyla gerceklesen bilgi akisini da dikkate alacak disiplinlerarasi bir yaklasimla elestirel
disiinme etkinliklerinin gelistirilmesinin dnemli oldugu disiinilmektedir. Bu arastirmada, Elestirel ve
Analitik Distinme dersinde yer verilen disiplinlerarasi bir etkinlik olan kiltir bozumu incelenmistir.

Kiltiir Bozumu ve Karsireklamcilik

Kiltur bozumu, artan reklam bombardimanina karsi gelismis, reklamlari elestirel bir sekilde yorumlamayi
ve reklamin kendi unsurlarini kullanarak incelikli bicimde degistirmeyi, alternatif anlamlar yaratmayi
iceren tuketim karsiti bir direnis stratejisi olarak degerlendirilmektedir (Ciurel, 2020). Klein’e (2012) gore
reklamlar, tek tarafli bir bilgi akisi olarak pasif bir yaklasimla kabul edilmemelidir. Bu baglamda
degerlendirilen kiltir bozumu, icine distigimiz ve bizi uyusturan tiketim kultirind kesintiye
ugratmak adina, bir Zen ustasinin sizi transtan ¢ikarmaya calismasina benzer bicimde sasirtici seyler
yapmay! esas almaktadir (Lasn, 2004). "Kiltir bozumu, bir baska ifadeyle, alicinizin ayarini yapabilmek
icin gorintu akisini bir siireligine kesmenin yerine kullanilan bir metafordur” (Lasn, 2004, s. 118). Kultr
bozumu bireyleri tiketim pratiklerini yeniden dlisiinmeye tesvik etmekte ve baskin reklamcilik kodlarini
yikmayr amaglayan karsireklamcilik  (subvertising) gibi direnis bicimlerine bagvurulmaktadir
(Scatamburlo-D'Annibale, 2010). Kultir bozucular, isci haklari icin calisan gruplari, calisma sartlar kot
isyerleri hakkinda farkindalik olusturanlari, adil ticareti savunanlari, kiresellesmenin yikici etkilerine ve
asiri tuketimin parcasi olan ekolojik yikimlara karsi miicadele edenleri iceren ve tiiketime direnen daha
genis bir toplumsal hareketin parcasidir (Sandlin ve Milam, 2008). Toplumlarda merkezi “hikaye anlatma”
(strorytelling) mekanizmalarindan biri olan reklamlar, deneyimlerimize strekli gorsel ve sozel arka plan
saglayarak fantezilerimizi, arzularimizi, kimliklerimizi ve Oznelliklerimizi sekillendirmektedir
(Scatamburlo-D'Annibale, 2010). Bu baglamda kultir bozumu bireylerin reklamlarla yeni bir iliski
kurmasina zemin olusturmaktadir. Reklamin aktardigi mesajlarin karsisinda pasif ve edilgen olma
halinden siyrilarak, tiketim pratiklerini elestirel olarak sorgulamaya ve yaratici bicimde dénustirmeye,
yeni anlamlar olusturmaya alan yaratmaktadir. Kiltir bozumu uygulamalar yalnizca reklam karsiti
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olmakla da sinirl degildir; medya aldatmacalar, degisik dijital taktikler, billboard 6zgirlestirme hareketi,
sanatsal mudahaleler gibi farkli bicimlerde karsimiza ¢cikmaktadir.

Egitim baglaminda ise elestirel pedagoji ile iliskilendirilen kiltir bozumu, arastirmacilarin siniflarinda
elestirel dislinmeyi ve elestirel ifade olanaklarini tesvik edebilmesine yonelik kendi stratejilerini
gelistirebilecekleri zengin bir referans noktasi olusturmaktadir (Chung ve Kirby, 2009; Darts, 2004;
Martinez, 2012; Tavin, 2010; Yildiz, 2020). Ogrenmenin cogunlukla okul disindaki kamusal alanlarda
gerceklesmekte oldugunu ifade eden Giroux (2004), medyanin, kiltirin ve diger toplumsal egitici
giglerin  etkili oldugu bu 6grenmeleri kamusal pedagoji (public pedagogy) kavramiyla
degerlendirmektedir. Benzer bicimde egitim alaninda kultir bozumuna yer veren arastirmalarda
¢ogunlukla popdler kiltir ve yeni medyanin dnemli bir informal 6grenme alani olarak yer verildigi
gorilmektedir. Sandlin ve Milam’a gore (2008) kiiltlirel Grtnleri aktif olarak degerlendiren, elestiren,
degistiren, yeniden yaratan kdltirel Gretici olmay tesvik eden kdiltir bozumu hem sinif icinde hem de
Otesinde 6grencilerin sosyal meselelerle ilgili dlisiinmelerine ve elestirel 6grenmeyi deneyimlemelerine
yer acmaktadir. Bu nedenle, egitim baglaminda basvurulan kiltir bozumu kendi basina bir amag
olmaktan ziyade, elestirel diisinme yollarini acan bir ara¢ durumundadir.

Bu calismada Elestirel ve Analitik Disiinme dersinde kuiltlir bozumu ydntemlerinden biri olan
karsireklamciliga yer verilmektedir. Karsireklam (subvertising), reklamlarin (advertising) mesajlarini altist
etmek (subvert) icin kullanilan, subvert ve advertising kelimelerinin birlesiminden meydana gelen bir
terim ve reklam karsiti bir uygulamadir. Karsireklam hem ele alinan kiltirel metnin (reklam) elestirel
analizini hem de yaratici ifade olanaklarini kullanilarak yeni bir kilttrel metin olusturmayi icermektedir.

Alanyazin taramasinda ulasilan arastirmalar incelendiginde kultlr bozumuna elestirel ve yaratic
mudahale olanaklari agisindan yer verildigi gorilmektedir. Reklamlarin insanlarin giindelik yasamlarinda
tukettikleri, deneyimledikleri ve inandiklari seyleri etkilemede oynadigi merkezi roli inceleyen
arastirmacilar, kilttr bozumuna siniflarinda elestirel medya okuryazarligi baglaminda yer vermektedirler
(Chung ve Kirby, 2009). Kiltiir bozumunu elestirel pedagoji acisindan degerlendiren arastirmacilar ise
bu yaklasimi siniflarinda hayata gecirerek dgrencileri glindelik yasamlarindaki baskin kilttrel séylemleri
ve ticari kdltirG sorgulamaya tesvik etmeye odaklanmaktadirlar (Darts, 2004; Tavin, 2010). Kiltirel
cesitlilige 6nem veren ogretimin etkili bir araci olarak siniflarinda kultir bozumuna yer veren
arastirmacilar ise Ozellikle kitle iletisim araglari ve gorsel kultir araciigiyla aktarilan irk ve etnitise
hakkindaki yanls anlatilari inceleme, yeniden yorumlama ve dizeltme firsati olusturdugunu ifade
etmektedirler (Martinez, 2012). Turkiye'de yapilan kiltir bozumu calismasina bir 6rnek ise Yildiz'in
(2020) doktora tez calismasidir ve Resim-is Ogretmenligi Lisans Programinda uygulanmakla birlikte yine
sanat egitimi ile ilgili bir derste yer bulmustur.

Trilling ve Fadel'e (2009) gore 21. ylzyilda ister iste, ister okulda, isterse toplum iginde olsun, bilgiye
erisme, bilgileri elestirel ve yetkin bir sekilde degerlendirme, bilgileri dogru ve yaratici bir sekilde
kullanma becerilerimize yonelik gereksinim giderek artacaktir. Bu durumda 6gretmenlere is dismekte
ve yeni yetisen neslin bu becerilerini gelistirmeleri siirecinde onlara hem rehber hem de rol model
olmalari gerektigi distinilmektedir. Ogretmen yetistiren egitim kurumlari da gelecegin égretmenleri
olan 6gretmen adaylarina bu becerileri kazandirmak durumundadir. Kiltir bozumu konusu, 6gretmen
egitiminde bu becerileri kazandirmada ise kosulabilecek bir konu olarak degerlendirilebilir. ilgili
alanyazinda sanat egitimi baglami disindaki 6gretmen egitimi programlarinda, 6gretmen adaylarinin
elestirel distinme becerilerini kullandirmaya yonelik kiltir bozumuna yer veren bir calismaya
rastlanmamistir. Bu arastirmada bir 6gretmen egitimi programinda ve Elestirel ve Analitik Distinme dersi
kapsaminda kiltir bozumu etkinligine yer verilmistir. Kiltir bozumu etkinliginin nasil gerceklestirildigini
yontem boliminde betimleyen bu calismada, 6gretmen adaylarinin etkinlige iliskin goruslerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada iki soruya yanit aranmistir: (1) Ogretmen adaylarinin kiltir
bozumu etkinligi calismalari ile ortaya konan karsireklam drlnlerinin ilgili oldugu konular nelerdir? (2)
Ogretmen adaylarinin kiiltir bozumu etkinligine iliskin gérisleri nelerdir? Kiiltiir bozumu bu calismada,
ogretmen egitiminde etkin 6grenme surecini ve yaraticiligi merkeze alan degisik bir elestirel diistinme
etkinligi olarak ele alinmasi bakimindan 6nemlidir. Arastirma ayrica acil uzaktan egitim karari alinan
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COVID-19 kresel salgin siirecinin bir parcasi olarak bu tiir etkinliklerin ¢cevrimici sinif ortamlarinda nasil
yuratuldagine iliskin yontem boliminde sunulan agiklamalarla bir drnek olusturmaktadir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi desenindedir. Bir analiz biriminin olmasi ve
daha 6nce calisiimamis bir 6rnek durumun incelenmesi nedenleriyle bu ¢alismada butincil tek durum
deseni kullanilmistir (Yin'den akt., Yildinm ve Simsek, 2005). Bu calismada incelenen durum Elestirel ve
Analitik Diisiinme Dersinde Cevrimici Kiiltlir Bozumu Etkinligidir. Ders kapsaminda olusturulan bagimsiz
bir 6grenme moduliiniin tamami bu etkinlige ayrildigi igin ilgili modil ve kapsami bu ¢alismanin analiz
birimidir.

Elestirel ve Analitik Diisiinme dersinde cevrimici kiiltiir bozumu etkinligi. 2019-2020 6gretim yili
bahar déneminde Elestirel ve Analitik Diisinme Dersi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yiiz-
yiize islenmekte iken COVID-19 kiresel salgini baslamistir. Bu dogrultuda, Anadolu Universitesi
Senatosu, "... On lisans, lisans ve lisansustl duzeylerde yiritilen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin niteligi
g6z 6nilnde tutularak alinacak tedbir ve diizenlemelerle 6rgiin egitimin 23 Mart 2020 tarihi itibariyle
Uzaktan Ogretim yoluyla sirdirilmesine” (Anadolu Uni.,, 2020, s. 3) karar vermistir. Bu acil uzaktan
egitim karari ile 6rglin egitimdeki yliz-ylize dersler uzaktan cevrimici derse hizli bicimde uyarlanmustir.
Bu sirecte Elestirel ve Analitik Dislinme dersinin 6greticisi de ders programini acil uzaktan egitime
yonelik olarak ¢evrimici ortama uyarlamistir. Bu calismaya konu olan kultiir bozumu etkinligi, ders isleyis
takvimine gore uzaktan egitime denk gelmis ve etkinlik tamamen cevrimigi olarak uygulanmistir.

23 Mart 2020 tarihinden itibaren acil uzaktan egitime hizli gecis stirecinde, eszamanh web konferansa,
yaygin kullanimla “canli ders” saatlerine ilk asamada yer verilememistir (bir sonraki dénem eszamanl
cevrimigi etkinliklere de yer verilmistir). Bunun yerine dgreticilerin ders igeriklerini gesitli gorsel, isitsel,
gorsel-isitsel araclarla sunmalari ve farkli zamanh 6gretim etkinlikleri ile ders strecinde 6grenci katilimi
ve etkilesimine yer vermeleri istenmistir.

Elestirel ve Analitik Distinme Dersinde, 6gretmen adaylarinin elestirel ve analitik diisinme becerilerini
glinlik yasam konularinda ise kosmalari icin PISA ve TIMSS sinavlari, toplumsal cinsiyet esitligi,
okyanuslarda plastik atiklardan olusan insan yapimi ¢op kitalar, kiltir bozumu gibi gesitli konulara yer
verilmistir. Derse katllan 6gretmen adaylarinin glindelik yasamda karsilastiklari ticari reklamlarin
aktardigi anlamlari, kendi tiketim aliskanliklarini, tiiketim kilttriinin gezegenimizin dogal ekosistemine
ve insanlara etkilerini elestirel olarak sorgulayabilmeleri ve yaratici ifade olanaklarini kullanarak bu
reklamlari yeniden tasarlayabilmeleri amaclariyla Kdltiir Bozumu konulu ders etkinligine ayr bir ders
modulu ayrilmistir. Bu konuya iliskin 6grenme ydnetim sisteminde agilan ders moduli 26 Nisan-3 Mayis
2020 tarihleri arasinda islenmistir. Bu calismada incelen kiltir bozumu etkinligi bagimsiz bir ders
modulinin tim bilesenlerinden olusmaktadir. Bu modiilde sirasiyla; dersin 6gretim elemani tarafindan
hazirlanan ve kiltir bozumu hareketi ve 6rneklerini iceren bir PowerPoint sunusu, kiltlir bozumu
aciklamasina yer veren bir makale, reklamlarin bizlere neler dayattigt ve kiiltiiriimiizii nasu etkiledigi
konusunda forum tartismasi, kiiltlir bozumu konusunda uzman bir arastirmacinin bu derse 6zel olarak
hazirladigi ses kaydinin SoundCloud araciligiyla podcast olarak yayini ve kultiir bozumu gorevi yer
almistir. Son olarak gdrevi tamamlayan 6gretmen adaylarinin karsireklam tasarimlarini sinifla paylagimi
yine modil kapsamindadir. Kiltir bozumu etkinligi ile 6gretmen adaylarinin reklam sloganlarini,
arlnlerin igerigini, yaymak istedikleri mesajlari elestirel bakis acisiyla inceleyebilmeleri, reklam sloganlari
ve urlnlerin ortik mesajlarini okuyabilmeleri, reklam sloganlari ve Urlinlerin bireye ve kultire etkilerini
tartisabilmeleri, reklam Urinlerinin Uretim, pazarlama ve bireye etkileri ile ilgili az bilinen gercekleri
arastirabilmeleri, 6zglin bir karsireklam calismasi tasarlayabilmeleri amaclanmistir.

Kiiltiir bozumu gérevi. Kiltir bozumu etkinligi kapsaminda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini kullanarak gerceklestirecekleri bir gorevi yerine getirmeleri beklenmistir. Kultir bozumu
gorevinde 6gretmen adaylarinin sorumluluklari sunlardir:

- Bireysel deneyimlerinden yola ¢ikarak, glindelik hayatta karsilastiklari bir ticari reklami tespit
etmeleri (kendilerine rahatsizlik veren bir Girlin veya Uriin reklami segmeleri)
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- Bu Uriin reklaminin yaymak istedigi kiltiri ve/veya gizlediklerini aciga ¢ikarmak icin arastirma
yapmalari, bu suirecte glvenilir web kaynaklarini se¢meleri

- Reklam gorseli, slogani veya logo tasarimlari lizerinden calisarak kiiltir bozumuna ugratmalari
ve boylece kendi mesajlarini verebilecekleri bir “karsireklam” calismasi olusturmalari

- Uriinu gelistirme siirecine yénelik asagidaki dért soruya yanit yazarak driin gorseli ile birlikte
dersin yUritlctstne gondermeleri:
1. Soru: Bu reklami neden sectim? Bu Urlnle ilgili beni rahatsiz eden ve toplumun bilmesini

istedigim ne var?
2. Soru: Bu reklamdaki neyi (hangi mesaji/gorseli) dontstlrdim?
3. Uriini yapma siirecim nasil gelisti?
4. Bu goreve ydnelik duygularim neler?
Katillmalar

2019-2020 6gretim yili bahar déneminde kiltir bozumu etkinliginin uygulandigi Elestirel ve Analitik
Duslinme dersine katilan 30 6gretmen adayindan 25'i kiiltlr bozumu etkinligi igin Grin gelistirmislerdir.
Bu 6gretmen adaylarinin biri disinda 24 6gretmen adayinin tamami kilttir bozumu Griinlerinin ve Uriine
iliskin distincelerini yazdiklari metnin bilimsel amacli calismalarda kullaniimasina iliskin kendilerine e-
posta ile gdnderilen onam formuna onay vermislerdir. Yine kiltir bozumu etkinligi icin agilan forum
tartismasina 17 6gretmen adayi katilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin 16'si forum tartismasina yazdiklari
mesajlarinin iceriginin bilimsel amagli olarak kullanilmasina izin verirken yalnizca bir 6gretmen adayi bu
konuda 6gretim elemanina yanit vermemistir.

Arastirmacilarin Rolii

Bu calismada incelenen etkinlik iki arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Bu arastirmacilardan ilki, Elestirel
ve Analitik Distinme dersinin dgreticisi ve etkinligin uygulayicisidir. ikinci aragtirmaci ise kiiltir bozumu
konusunda, ilk arastirmacinin ikinci danismanliginda doktora tezi yazmis sanat egitimcisidir ve etkinlik
uygulama siirecinde birinci arastirmaciya alan uzmani olarak 6nemli destek sunmustur.

Veri Toplama ve Veri Analizi
Arastirma verisini olusturan nitel veri seti i¢ kaynaktan derlenen dokiimanlardan olusmaktadir:

1. Kultir bozumu konusunda forum tartismasi mesajlarinin igerigi: 26 Nisan-3 Mayis tarihleri
arasinda gerceklestirilmesi planlanan forum tartismasi, 6gretmen adaylarinin istegi ile iki hafta
daha uzatilmistir. Bu forum tartismasina 16 6gretmen adayi 21 ileti ile katilmislardir. 17 ileti 26
Nisan-3 Mayis tarihleri arasinda goénderilirken son dort ileti 4, 6, 7, 18 Mayis tarihinde
gonderilmistir. Bu siiregte dgretici ilgili foruma 10 ileti gondermistir. Bu calismada 6gretmen
adaylarinin iletilerinin icerigi analiz edilmistir.

2. Kultdr bozumu gorevi 6gretmen adayi Uriinleri: Kiltlir bozumu goérevi kapsaminda 24 6gretmen
adayinin ortaya koydugu karsireklam gorselleri kaltir bozumu goérevinin Urunleri olarak
incelenmistir.

3. Kiltir bozumu gorevi acik-uglu sorulari yanitlar: 24 6gretmen adayinin kiltir bozum gorevi
kapsaminda gorev kagidinda yer alan dort adet acik uclu soruya verdikleri yanitlar incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin gérislerinden olusan nitel verinin analizinde tematik analizden yararlaniimistir.
Gibson ve Brown'a (2009) gore tematik analiz bir veri setini, ortak noktalara, iliskilere ve farkliliklara gére
analiz etme sirecini ifade etmekte ve tematik terimi veri icinde kiimelenmis temalari aramaya karsilik
gelmektedir. Forum iletileri ve agik uclu sorulara verilen yanitlar dokiiman olarak ele alinmisg ve iki
kaynaktan gelen nitel veri seti icinde tema ve alt temalar belirlenmistir.

inandiricihik

Etkinligin tasarlanmasi ve uygulanmasi siirecinin tamami iki arastirmacinin isbirligi ile gerceklesmistir.
Etkinlik tasariminda Yildiz'in (2020) tez calismasindaki etkinlik 6rneklerinden yararlanilmistir. Veri
analizinde iki arastirmaci birbirlerinden bagimsiz tema ve alt temalari belirlemis ve kendi tematik analiz
sonuclarini birbirleri ile paylasmislardir. Arastirmacilar goris aligverisi ile nihai ana tema ve alt temalar

11

The Ninth International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI-EPOK) November 4-6, 2021 izmir



ICCI-EPOK 2021 Conference Proceedings/Tam Metin Kitabi

Uzerinde uzlasiya varmislardir. Bulgularin sunumunda tema ve alt temalarn &rnekleyici ¢ok sayida
dogrudan alintiya yer verilmistir.

Etik Konular

Calisma kapsaminda incelenen etkinlik 6gretmen adaylarinin ders basarisina etki eden bir kiltir bozumu
gorevi icermekle birlikte, bu etkinlik kapsaminda toplanan verinin bilimsel amach kullanilip
kullanilmayacagina 6gretmen adaylar kendi iradeleri ile goénillilik esasina gore karar vermislerdir.
Bunun igin 6gretmen adaylarina e-posta ile bir onam formu iletilmis ve kararlarini e-posta ile bireysel
olarak 6gretim elemanina gondermeleri istenmistir. Kiltir bozumu etkinligi moduli kapsaminda
gerceklestirilen forum tartismasina ve kiltlir bozumu gorevine katilim ders basarisina etki etmekle
birlikte, forum iletilerinin ve goérev calismalarinin bilimsel amach kullanimina izin verme/vermeme
durumunun ders basarisi hicbir sekilde etki etmeyecedi 6gretmen adaylarina agikga bildirilmistir.
Calismada 6gretmen adaylarinin isimleri ve programlari gizli tutulmustur. Sirketlerin, firmalarin haklarini
gozetmek amaciyla da bu galismada 6gretmen adaylarinin dogrudan ifadeleri icinde gegen reklam
Urtnlerinin isimleri silinmis, yerine “.." (i¢ nokta) konulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin kiltar
bozumu Grinleri belirli bir reklam Grlintine yonelik elestiri icermektedir. Bu gorsellerde ilgili reklam
riini acikca bellidir. Ogretmen adaylarinin elestirilerinin hakl temelleri olup olmadigi bu calismanin
kapsami disinda oldugundan ve yine sirket/firma haklarini da gdézetmek icin bu calismada 6gretmen
adaylarinin Urettigi karsireklam gorsellerine, her ne kadar oldukga ilgi ¢ekici olsalar da yer verilmemistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular iki alt bashkta sunulmustur. Bunlar; 6gretmen adaylarinin kaltir
bozumu gobrevi Urilinleri ve 6gretmen adaylarinin gorlslerinin tematik analizinden elde edilen
bulgulardir.

Ogretmen Adaylarinin Kiiltiir Bozumu Gérevi Uriinleri

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 24'G karsireklam calismasini gergeklestirmis ve Uriin ortaya
koymuslardir. Toplamda 6gretmen adaylar tarafindan 25 karsireklam Griini teslim edilmistir. Google
Images ve Google Lens uygulamalari ile yapilan 6zgunliuk kontrollerinde iki ¢alismanin, dogrudan
internet gorseli oldugu anlasiimis ve ilgili calismalar 6gretmen adaylarinin kendi 6zgin tasarimi olmadigi
icin analiz diginda tutulmustur. Toplam 23 karsireklam gérseli incelenmistir. Ogretmen adaylar sekiz
degisik konuda karsireklam tasarimi olusturmustur. Sekil 1'de gosterildigi gibi 6gretmen adaylarinin
tasarimlarinin 11'i gida sektorl, 4'U adil ticaret, 3'U e-ticaret ile ilgili iken diger bes ¢alisma giyim, geri
dondsum, kalipyargilar, hayvan deneyleri ve kozmetik ile ilgilidir.

Kozmetik

Kalip yargilar. 1

1
Hayvan deneyleri

1 Gida sektorii
11

Sekill. Karsireklam tasarimlarinin konulari ve dagilimlari

Ogretmen adaylarinin tizerinde cahistiklari reklam Griinleri belirli markalara ve uriinlere ait olduklari icin
markalarin haklarini gézetme geregince bu calismada 6gretmen adaylarinin olusturduklari karsireklam
gorsellerine yer verilmemistir. Bunun yerine 6gretmen adaylarinin belirtilen konularda karsireklam
calismalarindaki elestirilerini drneklendirmek Uzere 6Jretmen adaylarinin ifadelerinden dogrudan
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alintilar sunulmustur. Ornegin, gida konusunda bir ¢ikolata reklami Gizerinde calisan 6gretmen adayy,
karsireklam bakis acisini su sozleriyle ifade etmistir:

Bu reklami se¢memdeki etken, bu reklamda bir Grlinii sanal bir karaktere yikleyip bu karakterin de
cocuklarin oyun arkadasi olarak tanitiimasi oldu. Cocuk bu reklam izlediginde oyun arkadasi olarak
aslinda hi¢ olmayan sanal bir trlnle arkadaslik bagi kurmus olacagini disinebilir. Bu Grind almaya
ihtiyag duyup o olmazsa eksik hissedecedi yanilgisina kapilabilir. Asosyal bir karakter gelisimine
sebebiyet verebilir. OA9

E-ticaret yapan bir marka logosu Uzerinde tasarim calismasini gerceklestiren bir baska 6gretmen adayi
ise sosyal medya Unlileri tarafindan reklami yapilan bu markaya yonelik elestirel bakis agisini su
climleleriyle ifade etmistir:

Ozellikle sosyal medyada influencerlar tarafindan siirekli reklami yapiliyor. Aslinda riinlerin normal
fiyati bu olmasina ragmen her zaman Grtnler indirimliymis gibi gosterilerek insanlar tiketime tesvik
ediliyor. OA17

Bir pirlanta reklami Gzerinde karsireklam tasarimi yapan 6gretmen adayi ise konuya yonelik elestirel
bakis acisini su ctimlelerle aciklamistir:

Pirlanta alinarak deger katildigi dustnilen kadinlarin bu ‘sézde/Uretilmis/gelistirilmis’ ihtiyacinin
dlnyanin baska yerinde kadin ve ¢ocuklar basta olmak lizere insanlarin hayatlarini nasil etkilediginin
bilinmesinin énemli oldugunu disiindigim icin bu reklami sectim. insanlara deger katan ya da
degerli hissettiren onlara alinan pirlanta degildir, olmamalidir, boyle bildirilmemelidir. OA15

Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Tematik Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarinin kiitiir bozumu etkinligi icin olusturulan modiil kapsaminda katildiklari forum
tartismasi iletilerinin ve kltlir bozumu gorevine iliskin acik-uclu sorulara verdikleri yanitlarin tematik
analizi streci sonucunda dort ana temaya ulasiimistir. Bu ana temalar; reklam driini/reklamlar ile ilgili
onceki deneyimler, gériinmeyeni sorgulamak, sdylemi dénustirmek, etkinlige iliskin goruslerdir. Reklam
dritini/reklamlar ile ilgili énceki deneyimler temasi 6gretmen adaylarinin kiltir bozumu gorevini
gerceklesmeden 6nce konuya iliskin halihazirda var olan gorislerine yoneliktir ve ¢cogunlukla forum
tartismasina gonderilen iletilerin igerigini kapsamaktadir. Goriinmeyeni sorgulamak ve soylemi
donustirmek temalari ise 6gretmen adaylarinin kiltir bozumu etkinligi kapsamindaki kaltir bozumu
gorevini gerceklestirme sureclerine odaklanmaktadir. Reklam Uriini/reklama yonelik ortaya koyduklari
karsireklam tasarimi Uretirken yaptiklari sorgulamalar ve gorsel Gzerinde ¢alisma bigimleri bu iki tema
altinda incelenmistir. Son olarak etkinlige iliskin gorisler temasi kilttir bozumu etkinligi modilinin tim
bilesenlerine ydnelik 6gretmen adaylarinin genel olarak gorislerini kapsamaktadir. Bunlar asagida tek
tek aciklanmustir.

Reklam iiriinii/reklamlar ile ilgili 6nceki deneyimler. Kiltir bozumu gorev calismasi dncesinde
ogretmen adaylarinin reklamlara ve reklam Urinlerine iliskin dnceki deneyimleri sorgulanmis; konuya
iliskin olarak 6gretmen adaylarinin géruslerinden asagidaki alti alt temaya ulasiimistir:

o Bilgiler
e Gozlemler ve deneyimler
e Yargilar
e Sorgulamalar
e Degisim igin gerekenler
e Duygular ve temenniler
Kiltir bozumu konusunda reklam drinlerine odaklanan forum tartismasinda 6Jretmen adaylari
birbirleri ve 6gretici ile konu ile ilgili bilgilerini paylasmislardir. Ornegin, iki 5gretmen adayi konuya iliskin
su bilgileri paylasmislardir:
Reklam stratejisini okudugumda cips marklarinin hep son harfinin s ile bitmesinin bir tesadif
olmadigini s harfinin bireyin acligini tetikledigini grenmistim. OA12

Egitim Sosyolojisi dersinde okudugum icin sunu sdyleyebilirim ki ge¢cmiste "bos zaman” kavrami
dinsel aktiviteler igin varmis. Sanayi Devrimi'nden sonra bu bos zaman kdltirt degismis, dinlenme
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izinleri dinsel aktivitelerden ¢ok haftanin alti giina Uretiliyorsa bir glint de tiiketilmeli diyerek tiiketim
zamanina donismus. Bu da zamanla reklamlar ile yayilmis, genislemis ve insanlarin hayatlarini birebir
etkileyecek duruma gelmistir. OA3

Ogretmen adaylar reklamlar ve reklam driinleri ile ilgili bilgilerinin yanisira gézlem ve deneyimlerini de
birbirleri ve dersin égreticisi ile paylasmislardir. Ornegin bir gretmen adayi, sosyal medya unliilerine
iliskin su gézlemini paylasmistir:

Son zamanlarda fark ettim her birinin instagram hesabinda kullanildigi filtreler, pozlar, giydikleri
kiyafetler, attiklari hikayeler yasadiklar evler neredeyse birebir. OA23

Bir 6gretmen adayi kendi basindan gecen deneyimini soyle aktarmistir:

Kendimden 6rnek verecek olursam, ge¢miste 118 kilo olmam nedeniyle, heniiz kiigik yaslarimda
disiinmeden bu problemden kurtulma derdindeydim. ... Bu sekilde kesin bir sekilde zayiflayabildim.
Su anda bu ameliyatlarin da ¢ok reklami yapiliyor. ... Su bilinsin ki ben faydasini gérdiim ama herkese
uygun bir ameliyat degil. ... Kilo verdikten sonra -6ncesi ve sonrasi- paylasimimi géren bir ‘zayiflama’
Grind saticisi, bana ulasip reklam yapma teklifinde bulundu. Tabii ki reddettim... OA3

Ogretmen adaylari reklamlar ve reklam Griinlerine iliskin cok sayida elestiri ve bu dogrultuda yargiarint
paylasmislardir. Burada dogrudan alinti 6rnekleri ile 6gretmen adaylarinin reklam sektoriine ve reklam
Uranlerine iligkin elestirel bakis agilar ve yargilari drneklendirilmistir. Reklamlarin insanlarin hayatlarina
ve kultlrlerine olan etkilerine iliskin 6gretmen adaylarinin yargilarindan érnekler sunlardir:

GUnimuzde izledigimiz ¢cogu reklam bizi (bizim) baska hayatlara (hayatlarr) 6zenmemize neden
oluyor ve kendi hayatimizi kiicimsememize yol agiyor bu da hi¢ saglikli bir durum degil. OA16

Televizyonlarda, telefonlarda, billboardlarda ve daha bircok yerde karsimiza ¢ikan reklamlar;
hayatimizi cogunlukla olumsuz etkiliyor ¢linkl toplumu o seyi almaya ya da o seyle ilgilenmeye
mecbur birakiyor. Bu olumsuz etkileri 6zellikle geng yasta insanlarin Gzerinde goriiyoruz. Geng yastaki
kizlarin sosyal medyada goérdikleri hesaplarin etkisinde kalarak onlar gibi olmaya calismalari kizlarin
Uzerinde kalici hasarlar birakiyor... Reklamlarin ekonomik ve psikolojik boyutlari insanlari cok ciddi bir
sekilde etkiliyor diyebiliriz. OA11

Kimi reklamlarin toplumsal cinsiyet esitsizligini desteklemesini bir 6gretmen adayr su ciumlelerle
elestiriyor:
Kadinlarin daha ok takip ettigi programlarin reklam aralarinda kadinlara yénelik oldugu distnilen
reklamlara sahit oluyoruz...Erkeklerin takip ettigi programlarin reklam aralarinda ya (ya da) mag

aralarinda cikan reklamlar ise daha ¢ok erkeklere yonelik oldugu distindlen reklamlar:... Reklam
sektériiniin ucu toplumsal cinsiyet esitsizligine de dokunuyor. Malesef... OA6

Reklam Urinlerinin sadece olumlu yanlarinin belirtilip olumsuz taraflarinin gizlenmesini bir 6gretmen
adayi soyle elestiriyor:
Ayni zamanda bu Urtnlerin sadece iyi ve olumlu &zelliklerinin anlatiimasini da dogru bulmuyorum.

Ornegin; ... Bu yiizden reklamlarin objektif oldugunu distinmiyorum. Her marka sadece kendi
rinlni pazarlamayr distintyor. Uriiniin olumsuz taraflan gésteriimemeye calisiliyor. OA1

Ogretmen adaylar reklamlar ve reklam drinleri ile ilgili gérislerinde cesitli sorgulamalara da yer
vermislerdir. Ornegin bir 6gretmen adayi foruma sunlari yazmistir:

GUnimuz teknolojisi sayesinde, dlinyanin bir ucundaki herhangi bir esyay! satin alabiliyoruz. Peki,
kendi Ulkemizde Uretilmeyen, belki de nerede kullanacagimizi bile bilmedigimiz o egyalara nasil bir
albeniye kapilarak para 6diyor ve sahip oluyoruz? OA24

Ogretmen adaylari reklamlar ve reklam Griinleri 6zelinde tiketim kiiltiirii ve tiiketim aliskanliklarina
iliskin elestirel bakis acilarinda degisim/dondiisiim igin gerekenlere de yer vermislerdir. Buna iliskin su iki
ornek ifade verilebilir:

Surekli okuyarak, arastirarak, yeni fikirlere elestiri gozlugimuzi takarak bakmak ve cagin bize
sundugu firsatlardan yararlanarak surekli 6grenmek bizi gelistirecektir. Gelisim icinde olmak bir sire
sonra degisimi doguracaktir. OA2
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Biz izleyiciler olarak reklamlara karsi bilincli olmaliyiz. ihtiyaclarimizi bilmeli, alacagimiz Griinlerin hem
olumlu hem olumsuz 6zelliklerine bilerek almaliyiz...Cevremize karsi farkindalik kazanarak, biraz daha
fazla elestirel bakmamiz gerektigini diisiiniyorum. OA21

Daha da kéti bir hale gelmemek igin tiketicilerin bilinglenmesi gerektigini diistiniiyorum. Dogaya ve
kendimize zarar vermemek icin bilinclenmeli ve tiiketim cilgini olmaktan vazgecmeliyiz. OA8

Ogretmen adaylarinin reklamlarin etkilerine iliskin duygu ifadeleri ve temennilerinden &rnekler ise
soyledir:

Reklamlari yapilan Grinlerin hayatimizin her alaninda sikca karsimiza ¢ikabilmesi beni rahatsiz
etmektedir. OAT

Mesela ..."in bir Gretim fabrikasinda ¢alisan bir iscinin cocuguna ...'tan bir ayakkabi alacak kadar para
kazanamamasi ne kadar trajik degil mi? OA11

Umarim reklam igerikleri diizenlenir ve her kesimin ayrim gézetmeksizin yansitildigi bir platform olur.
OA16

Goriinmeyeni sorgulamak. Ogretmen adaylarinin reklamlari ve tiketim sireclerini daha genis
baglamsal iliskiler agisindan degerlendirmelerine ve elestirel sorgulamalarina iliskin gorisleri gérinmeyi
sorgulamak temasi altinda incelenmis ve su alt temalara ulasiimistir:

e Baglami disinda gérmek

e Tiketimin Ust okumasi

e Pazarlama stratejileri
Ozellikle ele aldiklari reklam gorsellerinden hareketle elestirel degerlendirmeler yapan 6gretmen
adaylari, reklamin dogrudan ilettigi mesajlarin, anlatilarin disina ¢ikarak gtindelik yasamlarindan farkli
oruntisel ilskiler 1s1§inda, reklamin alt metnini ya da gériinmeyen ylziini sorgulamislardir. Ogretmen
adaylarinin reklamlar baglamt disinda gérdiiklerine iliskin 6rnek ifadelerine asagida yer verilmektedir:

Agir kimyasallar iceren temizlik Grinleriyle etraf pirl piril olsun mesaji verildi ama ilk kanser vakalari
bu kimyasal deterjanlarin kullanilmaya baslanmasiyla bas gésterdi. OA2

Bazi reklamlar hem bizlere Griin sunarken hem de bu reklamin altinda yatan farklh fikirleri empoze
etmeye bunlari hayatimizin icine dahil etmeye ve biz farkinda olmadan bu kilttrl yerlestirmeye
calisiyorlar. OA9

... 0zellikle ramazan ayinda buttn aileyi bir arada toplayarak ellerinde ... sisesi gosterilerek mutlulugun
formilu ya da ramazanda yine birlikteyiz sloganlari yapilarak ... zararl yénleri ortiilmeye calisilyor.
OA18

Reklamlardan yola cikarak, tiketim kilttrinin daha genis tretim ve tiketim iliskileri agisindan bireyler
Uzerindeki olumsuz etkilerine ve kapitalist Uretim bicimlerine iliskin sorgulamalar gerceklestiren
ogretmen adaylarinin tiiketimin (st okumastnt olusturduklar gorislerinden 6rnekler su sekildedir:

GUnimuzde insanlar evlerinde bir virisle canla bagsla savas verirken tiketim durmasin isteyen insanlar
nedeniyle yeni tiiketim stratejileri olusturulmustur. insanlar galeyana getirip stok yaptirma cabasi,
evden de tiiketin anlayisi hakim olmaya calismaktadir. OA3

Bu reklami segmemin nedeni tiiketicilerin bunu yasam bicimi olarak algilayip kendilerini bununla ifade
etme araci olarak gérdikleri icin sectim. OA13

Kuresellesen diinyayla birlikte, tlkeler arasindaki artan ticaretin en dnemli dayanaklarindan biri olan
pazarlama stratejileri, artik giinimuzde yle bir konuma yikselmis vaziyetteki, insanlarin daha énce
hic gérmedigi herhangi bir nesneye sahip olma arzusunu tetikliyor. OA24

Ogretmen adaylarinin, reklamlarin manipilatif etkileri, bilincalti kodlari, bilginin carpitiimasi, ideal olanin
sunulmasi ve influencer kullanimi gibi pazarlama stratejilerini ortaya koyarak, bunlarin bireylerin tiketim
aliskanliklarini etkilediklerini ya da daha ¢ok satin almalarina zemin hazirladiklarina iliskin goruslerine
asagida yer verilmektedir:
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Reklamlar bize idealleri sunmak (izere tasarlanmislardir. ideal bir insan olmak istiyorsan bunu kullan,
ideal bir 6grenci olmak istiyorsan sunlara sahip ol ve sunlari yap, Kayda deger biri olmak istiyorsan
bunlara ihtiyacin var gibi mesajlar tasirlar. OA7

Her giin tv de sosyal medyada reklami olan ve o sene ekranlarda kim unllyse onun paylastigi ve
reklamini yaptigi ‘bakin hanimlar veya beyler bende kullaniyorum’ diye Urinleri zararli olsa bile
glivenilir bir kisi Gizerinden pazarlanan ve reklami yapilan Griinlerin sayisi giin gectikce artiyor. OA12

Soylemi déniistiirmek. Ogretmen adaylarinin kiltir bozumu etkinligi Griin olusturma sireclerinde
kullandiklari yontemler, amaglari ve yasadiklari zorluklara iliskin gorisleri su alt temalar altinda
toplanmistir:

e Alternatif sdylem olusturma

e Yeniden yapilandirma agsamasi
Reklamlarin var olan 6zelliklerini kullanarak kdltiir bozumu gergeklestirmek, orijinalde iletilen egemen
anlatilarin dénistirilmesini de kapsamaktadir. Ogretmen adaylari, karsireklam tasarimlarinda alternatif
s6ylem olustururken gorsel ya da sozel ifade olanaklarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir:

Bir de Urlinlin paketinde "meyve sulu" yazmaktadir. Burada “meyve" kismini buyik “sulu” kismini
kucuk yazmiglardir. Bende "meyve" kismini kiiclik yazarak meyvelerin tamamen dogal bir sekilde
bulunmadigini ve az oranda bulundugunu anlatmaya calistim. OA1

Ayni zamanda '..." yazisindan da akan kan imaji vererek yine dikkat cekiciligi arttirmak istedim. OA4

Guzelligin 6n kosulu olan zayiflik algisini yikmayl amaclayarak markanin kullandigi mankenleri
dénistirdim. OA6

Logoyu konusan bir insana dénistirdim. Gergegdi kendi agzindan soyledim. OA12

Ambalaji son derece ilgi cekici. Ama aslinda arkasinda bir¢ok bilinmeyen var o ylzden ambalaji
icerigine uygun dénistiirmeye calistim. Belli mesajlar iceriyor. OA14

Ogretmen adaylari, karsireklam Griinlerini tasarlarken izleyicide farkindalik olusturmak ya da dikkat
cekmek gibi amaclarla yola ciktiklarini ve (rlin tasarlama siirecinde 6zguinliik kaygisi yasadiklarini ya da
gorsel tasarim olusturma siireclerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin reklamlari
yeniden yaptlandirma asamasina iliskin gorusleri asagidaki gibidir:

...Zor olan kismi 8zgiin bir seyler ¢ikartabilme cabasiydi. OA12
Gizim yaparken inek resmini yapmak beni asiri derecede zorladi OA14

Bu reklami segme amacim iceriginde sagliga zararli maddeler olmasina ragmen sanki Griintin saghga
faydaliymis gibi gosteren bu reklamin yanlis oldugunu bildigim ve herkesin de bunun dogru
olmadigini bir sekilde anlamasini istedigim icin sectim. OA20

Urlini yaparken keceli kalemler ve kagittan faydalandim. Resim yetenegim olmadigindan dolay!
cizimleri yaparken zorlandim. Ancak, kafamda tasarladigim cizimi, elimin alismasi icin tekrar ederek
bu sorunu ¢ézdim. OA24

Etkinlige iliskin gériigler. Ogretmen adaylarinin kiltiir bozumu etkinligine iliskin ifade ettikleri gérisler
su alt temalar altinda toplanmistir:

e Kazanimlar

e Duygular

e Etkinligin ozellikleri
Ogretmen adaylar kiltir bozumu etkinligi siirecinde cesitli kazanimlart olugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin yazdiklarina dayali olarak ortaya konan etkinlik kazanimlari sunlardir:

e incelenen reklam Griiniiniin olumsuz/zararl yanlari ile ilgili bilgi sahibi olma
e Reklam drinlerine ve reklamlara yonelik farkindalik diizeyinde artma

e Reklamlarin ¢cocuklara ve topluma etkilerini farketme

e Yemek yeme aliskanliklarini degistirme

o Kendi gercegini farketme
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e Kultir bozumu kavramini 6grenme

e Daha fazla sorgulayici olmayi ve elestirel gozle bakabilmeyi 6grenme

e Daha dikkatli bir tiketici olma

e Hayvan deneyleri ile ilgili farkindalik kazanma
Ogretmen adaylar bu etkinlik kapsaminda inceledikleri reklam Griinii ile ilgili bilgi sahibi olduklarini ve
reklam Urtinlerine ydnelik farkindaliklarinin arttigini asagidakiler gibi ifadelerle dile getirmislerdir:

Bu gorev tukettigimiz bir Grlin hakkinda bilgi sahibi olmama yardimci oldu. Bir Griinin olumsuz ve
zararli yanlarini da gérebilmemi sagladi. Reklamlarda gosterildigi gibi Urtinlerin sadece olumlu
taraflarinin olmadigini farkettim OA1

Farkindalik kazandim. OA3
Ayrica bu gérev reklamlarla ilgili bilinclenmemi sagladi. OA17
Markalara olan bakis acimi daha da genisletti. OA24

Aslinda bircok reklam farkina varmadan bizi nasil yanlis yonlendirdigini az ¢ok bilgi sahibi oldum.
OA5

Yaptigim riinle bir farkindalik sagladigimi diistiniiyorum. OA20

Reklamlarin topluma ve 6zellikle cocuklara etkilerini de yine bu etkinlik kapsaminda fark ettiklerini
belirten 6gretmen adaylari bulunmaktadir: Ornegin;

3 yasindaki kizimin ben bilgisayarda belgeyi dizenlerken “annecim sana bundan alallm mi? Sen
kadinsin yaaa” demesi, hi¢ reklam izlemedigini disindigim (en azindan ev icerisinde bu konuda
oldukca dikkatliyiz) kizimin bugiine dek maruz kaldigi etkilerin bir sonucunu ve reklamin etkililigini
gésterir gibiydi. OA15
Ogretmen adaylar icinde bu etkinlik sayesinde kendi gerceklerini ve yemek yeme aliskanliklarini
farkettiklerini ifade etmislerdir.

Bu odevi yaparken aslinda ¢odu kez gittigim ve yemegini yedigim bir mekanin aslinda ne kadar
sagliksiz ve zararl besinler Urettigini 6grendim bu da beni yeme aliskanliklarimi degistirmeme ve
daha saglikli bir hale getirmeme &n ayak oldu. OA16

Saghgim ve viicudum icin en iyisini yapip yememeye karar verdim. OA12

Bu etkinlik ile 6gretmen adaylar kiltir bozumu ile de tanismislardir. Bir 6gretmen adayi konuyu daha
once rastladigi karsireklam ornekleriyle iliskilendirmistir:

Kultr bozumu kavramini 6grendim, uzun siredir sorguladigim bir konuydu reklam sektori ve
bilgilerime yeni bilgiler kattim (Forum mesaji)-Kilttir Bozumu kavramini ben ilk kez duydum ama bu
tarz reklamlar gordigimi animsiyorum sosyal medyada. OA79

Ogretmen adaylari, tam da bu etkinligin asil amacina yonelik olarak, daha fazla sorgulayici olmayi ve
elestirel gozle bakabilmeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Aslinda bildigim bir seyi tekrar diisiinme firsati yakaladim... OA3

Aldigim her Uriinin reklaminda acaba burada bilincaltim neyi yerlestirmek istiyor. Gercekten de
dedikleri gibi bir Grtin m sorularina yanit aramaya ¢alisiyorum. Ayrica bu Griini yaparken daha fazla
sorgulayici ve daha elestirel gézle bakabilmeyi 6grendim. OA20

Bu arastirma bana alisveris yaparken bile elestirel bakis acisiyla aldigimiz Gritinlerin olumlu-olumsuz
yonlerini bilerek almamiz gerektigini, izledigimiz cogu seyin dyle olmadigini gérmemi sagladi. OA21

Hayata farkli pencerelerden bakmamizi saglayabilir. Kiltlir erozyonuna sebep olan faktorleri
¢dziimlememize imkan verebilir. Bu acidan verimli bir etkinlik oldugunu diistiniiyorum. OA22

Ogretmen adaylari icinde daha dikkatli tiiketici olmayi 6grendiklerini ifade edenler de olmustur:

... Alacagim bir Grtintin reklamina bakarak degil, hakkinda bilgi edinip dyle almayi ve daha dikkatli
olmam gerektigini 6grendim. OA5
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Bircok reklami inceleme firsati buldum. Bircok konuda bilgi sahibi oldum. Artik daha dikkatli bir
tiiketici olmaya dikkat edecegim. OA21

Bir 6gretmen aday ise hayvan deneylerine asagidaki ifadelerle dikkat ¢cekmistir:

Bu etkinligi yaparken arastirmalarim ve edindigim bilgiler sayesinde kozmetikte GnlG markalarin
vahsice hayvanlara eziyet ettigini fark ettim. Hangi markalarin hayvan deneyleri yaptigina dair bilgi
edindim. OA8

Ogretmen adaylar, kiiltiir bozumu etkinligi siirecinde ve sonrasindaki duygularina da yer vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin ifade ettikleri duygular sunlardir:

e Reklam Grund ile ilgili 6grendikleri nedeniyle kéti/mutsuz hissetme
e Kultlir bozumunu 6grenmesi ve farkindaligin artmasiyla iyi/mutlu/sansli hissetme, farkindalik
olusturabilme bilinci ile rahatlama

e Surecte keyifli/mutlu/heyecanli olma

e Toplumun bilgilendirilmesini isteme

¢ Doga icin endiselenme

e Vicdan sorgulamasi
Ogretmen adaylari etkinlik kapsaminda gerceklestirdikleri kiiltiir bozum gérevi siirecinde, odaklandiklar
reklam Urinleri konusunda edindikleri bilgiler nedeniyle kendilerini mutsuz hissettiklerini ifade
etmiglerdir. Ornegin bir dgretmen adayi sunlari ifade etmistir:

Bir Grlintin sadece iyi 6zelliklerinden bahsedilerek bizlere satiimasini saglamak beni kéti hissettirdi...
Belki de ben cok fazla ... sevmedigim icin mi bilmiyorum ama ... iceriginin bu kadar fazla kanserojen
madde icermesi ve oldukca sagliksiz olmasi beni asiri derecede mutsuz yapti. OA14

Ogretmen adaylari kiiltiir bozumunu égrendikleri icin kendilerini mutlu ve sansli, daha rahat; siirecte de
heyecanli ve keyifli hissettiklerini ifade etmislerdir:

Bu yeni kavrami 6grendigim icin cok mutlu oldum ¢linki kiiltir bozumu bize reklamlarin asil
yiizlerini gdsteriyor... Gérevi olustururken gérevden oldukca keyif aldim. OA11

Bu konunun (etkinlik) benim bazi seylerin farkina varmami sagladi bu konuda kendimi sansh
hissediyorum. OA5

Popiilerliginden dolayi bilingsizce alisveris yaptigimiz sadece bir markadan farkindalik yaratabilme
bilinci icimi bu konuda biraz daha rahatlatti. Bu markanin éniinden her gectigimde veya internette
reklamlarda gérdigiimde hazirlamis oldugum bu tasarim aklima geliyor. OA23

Bu ¢alismay yaparken keyif aldim ve olumlu duygular hissettim. OA8

Reklamlarin arkasindaki gizli mesajlari aramaya calismak ve reklamlar Gzerinde oynamalar yapabilmek
beni cok eglendirdi. OA17

Bu gérevi gerceklestirmek cok keyifliydi. OA19
Bu gdrev beni mutlu etti, yeni bir sey yaratmak heyecan verici. OA4
Kimi 6gretmen adaylari ise toplumu bilgilendirme isteklerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Ornegin:

Keske insanlari bir sekilde aydinlatabilsem. Ebeveynleri tarafindan ¢ocuklarina bu lezzetli duran ama
aslinda hastalik yapici yiyecege karsi bilgilendirmek cocuklarin sagliklari i¢in son derece dnemli bir
adim olacaktir. OA14

Bir 6gretmen adayi doga icin endisesini sdyle ifade etmistir:

Dogamiz timden etkileniyor. Bunun icin bir seyler yapmali bu felaketin 6niine ge¢meliyiz, bu da
bende 'Hadi su sorunu her sey berbat olmadan halledelim!" hissi uyandiriyor. OA10

Baska bir 6gretmen adayi vicdan sorgulamasina yer vermistir:

Marka sahipleri pazarlamasini yapip satis yaptiktan sonra olabilecek hicbir seyi disinmuyor. Bu da
beni bu goérevi yaparken vicdanimla bas basa birakti. Konusan benim vicdanimsa ve bende bir vicdan
varsa onlarda vicdan yok mudur dedirtti. OA3
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Ogretmen adaylarinin etkinlige iliskin ifadelerinde yer yer etkinligi nasil nitelendirdikleri konusunda
gorisler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarina gére etkinligin 6zellikleri sunlardir:

o Keyifli olmasi

e Arastirmaya yonlendirmesi

e Yaraticilligi kullandirmasi

e Verimli olmasi

o Degisik olmasi

e Zorunluluk olmasi
Yukarida etkinlige iliskin 6gretmen adaylarinin duygulari alt temasinda 6rneklendirildigi gibi 6gretmen
adaylar icinde etkinlikten keyif alanlar olmustur. Ornegin bir 6gretmen aday, etkinligi keyifli ve
arastirmaci buldugunu soyle ifade etmistir:

Keyifli, arastirmaci bir etkinlik yaptim diyebilirim. OA21

Baska 6gretmen adaylarinin gérislerinde de etkinligin arastirmaya ydnlendiren bir etkisi oldugunun
ipuclar bulunmaktadir:

Bu gorev sayesinde bir ¢ok konuda arastirma yaptim. OA5

Odevi yapmam beni farkli alanlarla ilgili bilgi sahibi yapti bu da beni mutlu etti ve baska arastirmalar
yapmam icin merak uyandirdi. OA16

Bu gorevi gerceklestirmeden &nce "Kultir Bozumu" kavrami hakkinda arastirma yapmam gerekti.
OA24

Gorevi tamamlamak icin pek cok yazi okudum. OA15

Etkinlik kapsamindaki kiltlir bozumu gérevinde 6gretmen adaylarinin yaratici disinme becerilerini de
kullanmalari gerekmekte idi. Bir 8gretmen adayi bu konuya iliskin goriisiinii s6yle ifade etmistir:

Ustelik yaraticihgimi kullandim ve ortaya yeni bir Griin ¢ikarmis oldum. OA19

Bir 6gretmen adayi da etkinligin degisik oldugunu ifade ederken bir baskasi etkinligin zorunlu bir
etkinlik olmasini dolayl bir bicimde elestirmistir:

Benim acimdan farkli bir etkinlik oldu. OA21

insanlar bir seyleri sadece yapmalari gerektigi icin yaptigi siirece ondan cogu zaman bir sey
dgrenmezler. Ogrenseler dahi cabuk unutacaktir... OA7

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kultir bozumu ¢alismalarinin daha ¢ok sanat egitiminde kullanildigr gorilmektedir. Oysa tiketim
kalturinin dogaya ve toplumlara etkilerini elestirel bakis agisiyla incelemek sadece gorsel sanatlar
egitimi alaninin isi olmasa gerekir. Ozellikle gelecegin 6gretmenleri olan égretmen adaylarinin konuya
iliskin farkindaliklarinin olugsmasi yeni yiikselen neslin tiketim aliskanliklarini olumlu yonde degistirmek
icin oldukca yararl olabilir. Bu calismaya katilan 6gretmen adaylar, kiltir bozumu etkinliginin
reklamlara, reklam Grtinlerine ve bunlarla birlikte sunulan acik ve ortiik mesajlara iliskin farkindaliklarinin
arttigini ifade etmislerdir. Bu bulgular Yildiz'in (2020) sanat egitimi alaninda 6gretmen adaylariyla
ylrattugl kiltir bozumu arastirmasinda; katiimcilarin ifade ettigi reklamlarin arkasini gérebilmeleri,
farkli bakis gelistirebilmeleri ve yasamda elestirel tutum gelistirebilmeleri yonindeki gorusleriyle
ortlismektedir. Bu iki arastirmanin bulgulan 6gretmen egitimcilerinin 6gretmen egitimi programlarinda
kaltir bozumu gibi degisik ve elestirel konulara daha ¢ok yer vermelerinde gudiileyici olabilir.

Kiltir bozumu etkinligi bu ¢alismada yiksekdgretim diizeyinde uygulanmistir. “Reklam triint/reklamlar
ile ilgili 6nceki deneyimler” ana temasi altinda yer alan alt temalarin gosterdigi Uzere 6gretmen
adaylarinin konuya ydnelik hazirbulunusluklar hayli yiksektir. Yiksekdgretim dlizeyinde derslerde
kolaylikla uygulanabilecek olan kiltir bozumu etkinligi, ortadgretim duizeyindeki 6grencilerle de
uygulanabilir. Bu agidan Chunk ve Kirby'nin (2009) ortadgretim dizeyinde oOgrencilerle
gergeklestirdikleri kiltiir bozumu projesi 6rnek gosterilebilir.
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Kaltir bozumu calismalar elestirel pedagoji temelinde yapildidi icin bireylerin elestirel disiinme
becerilerini kullanmalarini gerektirmektedir. Bu calismada da ogretmen adaylari kdltir bozumu
etkinliginin kendilerini sorgulamaya ve elestirel disliinmeye yodnelttigini ifade etmislerdir. Kultir
bozumu, icinde yasanilan diinyanin elestiriimesi, alternatif diinya vizyonlarinin yaratilmasi ve bu
vizyonlarin baskalarina ifade edilmesi ile iliskilendirilmektedir (Sandlin ve Milam, 2008). Lasn (2004),
kiltlr bozumunu diinyaya bakmanin yeni bir yolu olarak degerlendirirken, Darts ve Tavin'e (2009) gore
kaltar bozumu, elestirel diisinme ve elestirel ifade olanaklar agisindan 6nemli bulunmaktadir. Sandlin
ve Milam (2008) ise kiiltir bozumu ile karsilan izleyicilerin de potansiyel elestirel grenme alanlarini
deneyimleyebilecegini ifade etmektedir.

Sandlin’e (2010) gore 6grenme, bizimle diinyamiz arasinda hem i¢ hem de dis (benlik ve toplum)
uyumun bozulma ve yeniden sekillenme olasiligini yarattiginda elestirel olarak pedagojiktir. Ancak bu
uyumsuzluk anlarinda oldugumuzda 6grenme gergeklesebilir (Sandlin, 2010). Bu yaklasim Paulo
Freire'nin (Freire'den akt., Binark ve Bek, 2010) diyolojik bir 8gretmenin, 6grencileri sahip olduklari bilgiyi
gozden gegirmelerine ilham verecek bir epistemolojik huzursuzluga sokmasi gerektigi yonindeki
ifadeleri ile benzerlik gostermektedir. Bu baglamda disiintldiginde arastirmada kiltiir bozumu
etkinligi strecine yonelik duygularini paylasan 6gretmen adayinin kiltir bozumu ile olusan
farkindaliklarina iliskin kotl, mutsuz, endiseli, vicdani rahatsizlik gibi duygularini ifade etmiglerdir. Buna
gore kiltir bozumu, 6gretmen adaylarinin reklamlar yoluyla aktarilan bilgiye ve tlketimle iliskilerine
elestirel olarak yaklasabilecekleri bir huzursuzluk araci olarak da distinulebilir. Gérlintste olumsuz
adledilen bu duygular 6gretmen adaylarinin reklam, metin, eser veya durum hakkindaki fikirlerini veya
bilgilerini (yeniden) ele almasi igin bir an veya alandir (Sandlin ve Milam, 2008).

Ogretmen adaylari olusturduklari karsireklam tasarimlariyla diger bireylerde farkindalik olusturmayi
istediklerini ifade etmislerdir. Darts ve Tavin (2010), 6zellikle elestirel pedagoji alanyazininda &nem
kazanan elestirel yurttashk kavramini, bireylerin kendi dinyalarini sorgulamalarinin yani sira diger
bireylerin hayatlariyla ilgili derin endiseler duymalari olarak agiklamaktadirlar. Kiltir bozumu gibi
yaratici taktiklerle 6grencilerin kendilerini degisimin araci olarak gordukleri bir elestirel yurttashk imkani
sunulmaktadir (Darts ve Tavin, 2010). Buna gére 6gretmen adaylarinin kendileri disinda diger bireylerin
hayatlarinda benzer farkindaliklar, degisimler olusturmay istemelerine iliskin bulgular, kiltir bozumu
etkinliklerinin bireylerde elestirel ve aktif katilimci bir isteng olusturabilmesiyle iliskilendirilebilir. Sandlin
ve Milam'in (2008) ifade ettigi Uzere, kiltlr bozumu 6ziinde toplumu dénistirmek tzere ticari kiltire
direnmek ve yeniden yaratmakla iliskilidir.

Ogretmen adaylarinin kiltiir bozumu Urinlerinin sergilenmesi ayri bir tartisma konusudur. Ogretmen
adaylari, ortaya koyduklari karsireklam Grtnleri ile toplumsal farkindaliga katkida bulunma isteklerini
acglkca ifade etmislerdir. Kiltir bozumu ¢alismalarinin yapildigi arastirmalarda 6grenciler tarafindan
olusturulan ¢ boyutlu calismalarin kamuya acik alanlarda, sokaklarda sergilendigi (Darts, 2004) ya da
ogrencilerin tasarladiklar karsireklamlari tshirt tizerine alinan baskilarini giyerek yine kamusal alanlarda
ayakl reklam panosu olarak sergilendigi (Chung ve Kirby, 2009) alanyazinda belirtilmektedir. Ancak bu
calisma belirtilenlere benzer sergileme olanaklari ve deneyimlerini kapsamamaktadir. Bu calismada
ogretmen adaylarinin ortaya koyduklar Griinler sadece dersi alan 6gretmen adaylari ile kiltir bozumu
modili  kapsaminda paylasilmistir. Ote yandan karsireklami yapilan Grinlerin - Gretici ve
pazarlamacilarinin haklari ve karsireklam mesajlarinin gercegi oldugu gibi yansitip yansitmadigi ayrica
arastinlmadan bu tir sergilemelerin yapilmasi uygun olmayabilir.

Olusturduklan karsireklam tasarimlarinda 6gretmen adaylarinin, kozmetik, giyim, cinsiyetci guzellik
kalipyargilari, adil ticaret, plastik atiklarin geri donlisimd, hayvan deneyleri, gida sektdri ve buna bagl
gelisen saglik sorunlari gibi gesitli konulara yer verdikleri gorilmektedir. Bu baglamda karsireklam
calismalarinda, dogrudan reklami yapilan Urlin ya da hizmetin disinda distnulerek tiketimin dolayli
yoldan sebep ve sonuclarina iliskin elestiriler getirildigi gorilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu,
Powell'in (2018), elestirel bir tiketim pedagojisi olarak kdltir bozumuna okullarda yer verilmesinin
ogretmen ve 6grencilerin pazarlama ve tiketimin mantigi, obezite ve saglik gibi konularin karmasikhgi
Uzerine distinmelerini ve farkindaliklarini gliclendirebilecegi yoniindeki goruslerini destekler niteliktedir.
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Calismanin sinirhliklari; 6gretmen adaylarinin acil uzaktan egitim strecinde etkinligin ¢evrimici olarak
uygulanmasina iliskin gorislerine yer verilmemesi, etkinligin sadece 6gretmen adaylarinin gorisleri
baglaminda incelenmesi, bir 6gretmen egitimi programindaki bir ders etkinliginin incelenmesidir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin goruslerine dayali olarak bu ¢alismada uygulanan kiltlr bozumu
etkinligi 6gretmen adaylarinin gunlik yasamda gazete, dergi, ilan panolarinda, market reyonlarinda,
sosyal ag sitelerinde, web sitelerinde, radyo ve televizyonda siklikla karsilastiklari reklamlari, reklam
Urtnlerini ve bu dogrultuda tiketim aliskanliklarini sorgulamalarina ve bu sirecte elestirel
distinmelerine yardimci olmustur. Bu calismada konu edinilen kiltiir bozumu etkiliginin 6gretmen
adaylarina etkilesimli ve yaparak yasayarak 6grenme olanagi sundugu ve 6gretmen adaylarinin elestirel
disiinme ve yaratici disiinme becerilerini ¢esitli diizeylerde kullanmalarini sagladi§i sdylenebilir.

Kaltir bozumunu derslerinde uygulamayi planlayan 6greticilere sunlar énerilmektedir:

e Kultir bozumu etkinligi ile 6gretmen adaylar tarafindan ortaya konan drlnlerin 6zgUnlik
kontrolli akran degerlendirmesi, 6z-degerlendirme ve 6gretici degerlendirmesi olarak (g
boyutta gergeklestirilebilir. Bu konuda 6grenenler 6nceden bilgilendirilebilir.

e Ogretmen adaylarinin kiltir bozumu pratigi yapmalari dncesinde, modiiliin giris etkinligi olarak
eszamanli bir etkilesim ortaminda 6gretmen adaylari ile bulusulabilir. Bu ortamda 6gretici ve
ogretmen adaylari birlikte bir reklam veya reklam Urlini segebilirler. Beyaztahta gibi Web2.0
araclarinin kullanimi ile secilen Uriin reklami Uzerinde ¢alisabilir ve birlikte ilk kultir bozumu
ornegini ortaya koyabilirler.

e Kultir bozumu yiz-ylze sinif ortaminda uygulanacak ise ©grenenlerin materyallerini
hazirlayarak, sinifta masa basinda isbirlikli calismalari saglanabilir. Bu konudaki 6rnek etkinliklere
Yildiz'in (2020) doktora tez calismasinda incelenebilir.

e Web macerasi 6gretim yontemi kullanilarak kiltir bozumu etkinligi planlanabilir. Bu sayede
ogretmen adaylarinin gorevi daha kiglk alt gorevleri yerine getirerek tamamlamalari, isbirlikli
calismalar; bilgi kaynaklarina ulasma, se¢me, degerlendirme siireglerinde 6grenenlere 6grenme
destegi saglanabilir.

Kiltir bozumu ve elestirel disiinme odaginda gelecekte yapilacak arastirmalar icin sunlar
onerilmektedir:

e Kultir bozumu etkinliginin 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme becerilerinin gelismesine
katkisinin olup olmadigi sorusuna yanit vermek Gzere deneysel desenlerden yararlanilabilir.

e Farkh 6gretmen egitimi lisans programlarinda bu etkinlik uygulanarak sonuclari programlara
gore ¢oklu durum calismasi ile karsilastirilabilir.

e Elestirel ve Analitik Dislinme dersinde kiltir bozumu etkinliginin uygulama slrecindeki
sorunlari belirlemek ve etkinlik planini gelistirmek icin eylem arastirmasi yapilabilir.

o Kultir bozumu ile ilgili yapilacak calismalarin disiplinlerarasi calismalar olmasi uygun olacaktir.
Sanat egitimcileri, elestirel teori calisan uzmanlar, 6gretmen egitimcileri, reklamcilik alani
uzmanlari ve sosyologlarin isbirligi ile 6gretmen egitiminde kiltir bozumu calismalari
dizenleyebilirler.
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Oz

COVID-19 salgini, diger tim sektorler gibi egitim sektorinid de etkilemistir. Salgina ve egitim
uygulamalarina iliskin halkin dogru bilgi edinme ihtiyacini basin yayin organlan karsilamaya calismis,
ancak salgina iliskin hem ulusal hem de uluslararasi kaynakli egitim haberlerini bir arada inceleyerek
egitime yonelik dneriler sunan bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu arastirma, ulusal ve uluslararasi
kamuoyunun ayni konudaki tepkilerini ayni zaman diliminde analiz ederek egitim sistemlerinin ve egitim
programlarinin sosyal temellerini destekleyecek bulgulara ulagsmayi amaglamistir. Bu nedenle, bu calisma
kapsaminda, COVID-19 salgini sirasinda egitim alaninda ulusal ve uluslararasi dizeyde karsilasilan
sorunlar, bu sorunlarin ¢6zUmu icin gelistirilen dneriler ve ortaya cikan firsatlar basin yayin araclariyla
nitel arastirma yontemi olarak dokiiman analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma kapsamindaki
nitel veriler, sorunlar ve c¢dziimler icin Okul Sistemi Kademeleri, Okul Sagligi, Ogrencilerde Goézlenen
Gelisimsel Sorunlar: Bilissel, Fiziksel, Duyussal ve Sosyal Sorunlar, Bireysel Farkliliklar, Uzaktan Egitimin
Niteligi ve Ogretmen Tiikenmisligi alt temalari altinda analiz edilmistir. Firsatlar ise Egitim Durumlarinn
Yeniden Organizasyonu, Egitim Paydaslarinin Rolii ve Aktif Katilimi Okul Binalarinin ve Mimarisinin
Yeniden Revizyonu - Okul Bahgelerinin Onemi, Egitim Sistemlerinin Yénetim ve Denetim Birimleri ile
Kriterlerinin Yeniden Belirlenmesi - Yénetisim ve Dijital Yonetim ve Denetim, Okul Temizligi ve Hijyeni alt
temalari altinda analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, bu arastirmanin acil ve zorunlu
uzaktan egitim sirecinde politika yapicilar, 6gretim hizmetinin niteliginin arttinimasinda okul
yoneticileri, 6gretmenler ve veliler icin, bu konuda arastirma yapan arastirmacilar ve program gelistirme
ve degerlendirme alaninda calisan uzmanlar icin katki saglayacak dneriler sunmasi amaclanmistir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 salgini, egitim, egitim haberleri, egitim sorunlari ve ¢dziimleri, ulusal ve
uluslararasi basin.

COVID-19 Pandemic and Education in the National and International Press:
Instructions for Turkish Education System

Abstract

COVID-19 pandemic has affected the education sector like all other sectors. The press and media organs
have tried to meet the public's need for accurate information about the pandemic and educational
practices, but it has not been encountered any research that provides recommendations for education
by examining both national and international educational news related to the pandemic together. In
this research, it is aimed to reach findings that would support the social foundations of educational
systems and curriculum by analysing the reactions of the national and international public on the same
issue in the same time frame. Therefore, within the scope of this study, the problems encountered in
the field of education at the national and international levels during the COVID-19 pandemic, the
recommendations developed to solve these problems and the opportunities that have emerged have
been analyzed using document analysis as a qualitative research method with press release tools. The
qualitative data in the scope of this study were analyzed for the problems and solutions under the sub-
themes of School System Levels, School Health, Cognitive, Physical, Affective and Social Problems,
Individual Differences, Qualification of Distance Education and Teacher Burnout. On the other hand,
opportunities were analyzed under the sub-themes of Re-organization of Educational Situations, Role
and Active Participation of the Stakeholders in Education, School Re-architecture of Buildings and Revision
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- The Importance of School Gardens, Re-Determination of Management and Audit Units and Criteria of
Educational Systems - Governance and Digital Management and Audit and The Cleanliness and Hygiene
of School. Based on the findings, it is intended to provide recommendations that will contribute to
policy-makers, school administrators services, teachers, and parents in increasing the quality of
teaching, researchers for doing research on this subject for and professionals in the field of curriculum
development and evaluation in the process of emergency and mandatory distance education.

Keywords: COVID-19 pandemic, education, educational news, educational problems and solutions,
national and international press.
Giris

Koronaviriis hastaligi (COVID-19), yeni kesfedilen bir viriisiin neden oldugu bulasici bir hastalktir (World
Health Organization [WHO], 2020a). COVID-19 vakalari ilk olarak Aralik 2019'un sonlarinda Cin'in Wuhan
kentinde gizemli bir hastaligin yayildiginin bildirilmesi Gzerine ortaya ¢ikmis, bu tarihten itibaren hizla
yayllarak kiresel bir salgin hastalik haline gelmistir (NewScientist, 2021). Bu salgin bir¢ok insanin
yasamini fiziksel, ekonomik ve sosyokiiltlrel acidan etkilemis ve krize neden olmustur (Huang vd., 2020;
Karakdse, 2021; Karakdse ve Malkog, 2021; Qiu vd., 2020; WHO, 2020b). Ulkelerin kalkinmasinda ve
blylimesinde esas olan egitim de bu slrecten dogrudan etkilenmistir (Owusu-Fordjour, Koomson ve
Hanson, 2015). Bu salgin, son 50 yilda gelisen ulusal egitim sistemlerinin karsilastigi en blyitk zorluk
olmus, hikiimetler yiz ylize egitimin durdurulmasini ve neredeyse bir gecede ¢evrimigi 6gretim ve
uzaktan egitime gecilmesini istemistir (Daniel, 2020). Kurumlar, yoneticiler, egitimciler, 6grenciler ve
hatta ebeveynler bu siirece hazirliksiz yakalanmis (Ozidogru, 2021), yiiz yiize égretim yéntemlerinden
daha dolayli yontemlere gecis okullari, 6gretmenleri ve 6grencileri etkilemistir (Mailizar, Almanthari,
Maulina ve Bruce, 2020). UNESCO (2020b) okul kapanislari nedeniyle 195 llkede 1,5 milyardan fazla
ogrencinin okul disinda kaldigini bildirmistir. Bu baglamda, okullarin kapanmasiyla ortaya ¢ikan
aksakliklar, egitim sistemi icinde zaten var olan esitsizlikleri daha da siddetlendirmistir (UNESCO, 2020a).

Bu slirecte evde kalmaya ve evde 6grenmeye baslayan 6grenciler (Tadesse ve Muluye, 2020) internet ve
sosyal aglarin sagladigi sanal etkilesimlere ve 6grenme firsatlarina ragmen, duygularini, diistincelerini,
umutlarini paylasabilecekleri, sosyal ve duyussal beceriler icin dnemli olan okuldan yoksun kalmislardir
(Colao, Piscitelli, Pulimeno, Colazzo, Miani ve Giannini, 2020). Okullarin kapanmasi, dersler icin gerekli
donanima sahip olamamak, ¢evrimici materyallere erisememek ve uzun sire evden ¢ikamamak onlari
psikolojik olarak da etkilemistir (Apriyanti, 2020). Ayni zamanda bu slre¢ Ogrencilerin egitime
katilimlarini, grenmelerini ve bilissel becerilerinin gelismesini de engellemistir (De, 2020). Siregten en
cok etkilenenler ise uzaktan egitime erisim olasiligi ¢cok daha dislk olan ve siddet, ihmal, cocuk yasta
evlilik ve diger risklere maruz kalma olasiligi daha yiiksek olan savunmasiz ¢cocuklar olmustur (Reuge vd.,
2021).

Sonug olarak, diinya genelindeki hikimetler ve politika yapicilar, yalnizca saglik ve ekonomide degil,
egitimde de karsilasilan cesitli sorunlari ¢oézmek icin olaganlstli derecede siki calismak zorunda
kalmislardir (Karakdse ve Demirkol, 2021). COVID-19 salgini, tim okullarin ve Universitelerin oérgutsel
yapilarinda, egitim politikalar ve egitim programlarindaki kokli degisikliklere duyulan ihtiyaci ortaya
gikarmistir (Karakose ve Demirkol, 2021).

COVID-19 salgini, cesitli alanlardaki dnemli etkilerinin yani sira toplumun giincel olaylara erismesini
saglayan bilgiye ulasmada haberleri, gazeteciligi ve medya sistemini de etkilemistir (Casero-Ripollés,
2020). Bu araglar, kamuoyunun siyasi giindemdeki konular, farkli goérisler ve kamuoyu aciklamalari
hakkinda bilgilendirilmesinde ve yeni bilgi akisi alanlarinin olusturulmasinda ve ortaya cikarilmasinda
onemli bir rol oynamaktadir (David ve Sommerlad, 2021). Glnimuzde ise dnemli bilgilerin halka iletiime
sekli kritik hale gelmistir ve insanlar bircogu glvenilir olmayan cesitli kaynaklardan gelen bol miktarda
bilgi ile karsi karsiya kalmaktadir (The Lancet, 2020; akt. Lep, Babnik ve Hacin-Beyazoglu, 2020). Bu
baglamda, COVID-19 salgini gibi insan yasami icin risk tasityan kritik durumlarda vatandaslar bilgi
aramayi ve haberleri takip etmeyi 6nemli faaliyetler olarak gérmekte, bunun sonucunda da haber
tuketimi blyuk 6lctide artmaktadir. Boylece, bilginin belirli zamanlarda vatandaslar icin oldukga degerli
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bir kaynak oldugu ve bununla birlikte, COVID-19 salgininda gazeteciligin de 21. yuzyil toplumlarinda
onemli bir 6rnek olarak kabul edildigi gorilmektedir (Casero-Ripollés, 2020).

Bununla birlikte, COVID-19 salgini sirecinde teknolojideki modern gelismelerin dnemli avantajlar
sagladigini séylemek mimkiindir (Moreno vd., 2020). COVID-19 ile micadelede ¢ogunlukla bu
gelismelerin farkindalig, biylk bir avantaj saglayan kitle iletisim araglarinin ve sosyal medyanin gticlyle
neredeyse aninda gerceklesmektedir (Karakése ve Demirkol, 2021). Ornegin, bireyler akrabalariyla
telefonla veya internet lzerinden iletisim kurabilmis, islerini uzaktan yuritebilmis; boylece salgin ile
iligkili riskleri en aza indirebilmislerdir (Ferrel ve Ryan, 2020; He ve Harris, 2020). Ayni zamanda COVID-
19 virlistind tanitmak ve bu surecteki vaka ve 6lim oranlari, yasak ve kisitlamalar gibi pek ¢ok icerikten
toplumu haberdar etmek icin haberler dnemli rol oynamistir (Aksoy, 2021). Nitekim, basinin egitim,
saglk gibi alanlara verdigi alan ve kapsam, bu konularin toplumdaki gelisimsel édneminin &nemli
gOstergesidir ve kamuoyunu sekillendirmek, vatandaslari kamu yararina iliskin konulara dahil etmek icin
demokratik toplumlarda énemli bir role sahiptir (Vidya ve Sarangapani, 2011). Bu baglamda, COVID-19
salgini sirasinda basin her zaman oldugu gibi halki aydinlatmaya ve bilgilendirmeye devam etmistir.

Bu arastirma, COVID-19 salgini déneminde egitim alaninda karsilasilan ulusal ve uluslararasi diizeyde
tartisilan sorunlar, bu sorunlarin ¢éziimlerine yonelik gelistirilen dneriler ve bu sorunlarin ortaya ¢ikardigi
firsatlari tanimlayip basin araglari yoluyla analiz ederek egitim sistemlerinin ve egitim programlarinin
sosyal temellerini destekleyecek bulgulara ulasmayi amaclamaktadir. Bu kapsamda, acil ve zorunlu
uzaktan egitim sirecinde politika yapiclar, 6gretim hizmetinin niteliginin arttinlmasinda okul
yoneticileri, 6gretmenler ve veliler icin, bu konuda arastirma yapan arastirmacilar ve program gelistirme
ve degerlendirme alaninda calisan uzmanlar igin katki saglayacak oneriler sunmasi amaglanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda cevap aranan sorular sunlardir:
1. Ulusal ve uluslararasi basinda (gazetelerde) salgin doneminde egitim alaninda en ¢ok hangi
sorunlar tartisilmistir?
2. Tartisilan sorunlara yonelik hangi ¢c6ziim onerileri gelistirilmistir?
3. Salgin déneminde egitimde yasanan sorunlarin yarattigi firsatlar nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada COVID-19 salgini déneminde egitim alaninda karsilasilan ulusal ve uluslararasi diizeyde
tartisilan sorunlar, bu sorunlarin ¢céziimlerine yénelik gelistirilen dneriler ve bu sorunlarin ortaya ¢ikardigi
firsatlar tanimlayip basin araclari yoluyla analiz ederek egitim sistemlerinin ve egitim programlarinin
sosyal temellerini destekleyecek bulgulara ulasmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi (Bowen, 2009) kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi, gozlem, goérisme ve dokiman analizi gibi
nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgci ve bitincul
bir bicimde ortaya konmasina yodnelik bir strecin izlenmesine dayanmaktadir (Aydin, 2018).

Nitel arastirma yontemlerinden biri olarak dokiiman analizi, “"hem basili hem de elektronik (bilgisayar
tabanli ve internet lzerinden iletilen) materyalleri gézden gecirmek veya degerlendirmek igin sistematik
bir stire¢” olarak tanimlanmaktadir (Bowen, 2009, s. 27). Nitel arastirmadaki diger analitik ydntemler gibi,
dokliman analizi de anlam ortaya cikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek igin verilerin
incelenmesini ve yorumlanmasini gerektiren bir yéntemdir (Corbin ve Strauss, 2008).

Bu arastirmada Bowen (2009, s. 31) belirtildigi gibi;

e Veritoplama yerine veri secimi gerektirmesiyle, diger arastirma yéntemlerine gére
daha verimli olmasi,

e Bircok belgenin ozellikle internetin ortaya ¢ikmasindan bu yana kamuya acik
olmasi ve yazarlarin 6zel iznini gerektirmeden elde edilebilir olmasi,

e Yeni veriler toplanmadan, var olan verilerin analizi s6z konusu oldugu igin,
dokliman analizi diger arastirma yontemlerine gore daha az maliyetli olmasi,

e Belgelerin tekrarlanan incelemeler ig¢in uygun olmasi
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nedeniyle dokiiman analizi ydnteminin kullanilmasi uygun géralmustur.
Veri Seti

Bu arastirma kapsaminda ulusal ve uluslararasi basin kuruluslarinin internet sitelerindeki haberleri
incelemek amaciyla bu internet sitelerinin ve haberlerin seciminde amach 6rnekleme tekniklerinden
dlcit drnekleme teknigi kullamilmistir. Olciit drnekleme, “6nceden belirlenmis bir énem oélcitini
karsilayan durumlarin gézden gegirilmesi ve incelenmesi” seklinde tanimlanmaktadir (Patton, 2002, s.
238).

Bu dogrultuda, ulusal basin icin Medya Radar'in (2021) 6 Eylil — 12 Eylil Haftasi Tiraj Raporu siralamasi,
uluslararasi basin icin Washington and Lee University Library'nin [WLUL] (2015) En Cok Ziyaret Edilen 50
Haber Sitesi siralamasindan yararlanilmistir. Bu siralamalar g6z éniinde bulundurularak ulusal diizeydeki
basin organlarinda ‘egitim’, ‘pandemide/salginda egitim’, ‘egitim ve COVID-19', ‘egitim ve koronaviris’
ve 'kiiresel salgin’; uluslararasi yayin yapan basin organlari icin de ‘education’, ‘education in pandemic,
‘education and COVID-19’, ‘education and coronavirus’ ve ‘global pandemic’ anahtar kelimeleri ile gikan
haber sayilarinin sayica digerlerinden fazla ve daha kapsamh olup olmadigina dikkat edilmistir.
Haberlerin yayin tarihinin Aralik 2019 - Eylil 2021 arasinda olmasi da goz 6niinde bulundurulmustur.
Bununla birlikte haber sitelerinin belirlenmesindeki genel olarak élcttler; basili-elektronik yayin yapmasi,
egitim haberleri yayinlayan ve egitim koseleri/sayfalari olan gazeteler olmasi ve arastirmanin
yUrutilecegi stire ve imkanlar goz énlinde bulundurularak g ulusal ti¢ uluslararasi olmak Uzere alti basin
yayin organindan olusmasidir. Bu &lcutler dahilinde hem ulusal hem de uluslararasi diizeydeki basin
organlarinin ilk G¢tinlin (Ulusal diizeyde, Sabah, Hurriyet ve S6zci; uluslararasi diizeyde ise Yahoo — ABC
News Network, CNN ve NBC News Digital) bu arastirmaya dahil edilmeye uygun oldugu goérialmdistr.
Ancak, ulusal dizeyde S6zcu gazetesine ait internet sitesindeki arama motoru ile bu arastirmanin
Olgltlerinden biri olan ‘haber yayin tarihlerinin Aralik 2019 - Eylil 2021 olmasi’ él¢itiinid saglayan
haberlere ulasilmakta guglik cekilmistir. Ge¢cmis haberlere erisiimekte guglik ¢ekilmesi sonucunda
arama motorunun belirli tarihler arasindaki haberlere erisim saglamaya uygun olmadigi gorilmustar.
Bununla beraber arastirma kapsamindaki anahtar kelimeler ile arama yapildiginda bu anahtar
kelimelerle iliskili sayili habere ulasiimis, cogunlukla kapsam disindaki haberlere erisilmistir. Bu nedenle
Sozcu yerine 4. sirada yer alan Milliyet gazetesinin arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir.
Uluslararasi diizeyde ise, 1. sirada yer alan Yahoo — ABC News Network'te yer alan haber sonuclarina
direkt erisim saglanamamasi ve 4 (Huffington Post) - 5 (CBS News) — 6 (USA Today) — 7 (BuzzFeed)
siradaki haber sitelerinin cogunlukla Amerika Birlesik Devletleri ya da ingiltere'yi kapsayan haberleri
icermesi nedeniyle, 8. sirada yer alan The New York Times gazetesi arastirmaya dahil edilmistir. Sonug
olarak arastirmada ulusal basinda Sabah, Hurriyet ve Milliyet; uluslararasi basinda ise CNN, NBC News
Digital, The New York Times haber siteleri yer almistir. Haberlerin seciminde ise haberin dijital ortamda
yayinlaniyor olmasi ve ulusal ve uluslararasi dizeyde Aralik 2019 - Eyltal 2021 tarihleri arasinda
yayimlanmis olmasi, iceriginin COVID-19 ve egitim olmasi, igerigin bilimsel ve resmi kurum
aciklamalarina ve verilere dayali olmasi Olcutleri belirlenmistir.

Olciitler dogrultusunda 66 haber arastirmaya dahil edilmistir. Bunlardan Sabah (f = 8), Hiirriyet (f = 8)
ve Milliyet (f = 7) olmak Gzere 23'0 ulusal basina; CNN (f = 12), NBC News Digital (f = 16), The New York
Times (f = 15) olmak Uzere 43’0 uluslararasi basina aittir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan siniflandirma tablosu
kullanilmistir. Siniflandirma tablosu haber sirasi, kapsam dizeyi (ulusal/uluslararasi), tema ve alt temalar,
haberin yayinlandigi basin yayin organi, haber baslgi, haber linki, haber tarihi ve erisim tarihi olmak
Uzere sekiz bashktan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci
Veriler toplanirken arastirmanin sorulari olan (1) Ulusal ve uluslararasi basinda (gazetelerde) salgin

doneminde egitim alaninda en ¢ok hangi sorunlar tartisilmistir? (2) Tartisilan sorunlara yonelik hangi
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¢6zim Onerileri gelistirilmistir? (3) Salgin déneminde egitimde yasanan sorunlarin yarattigi firsatlar
nelerdir? sorulari g6z éniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda COVID-19 salgini slrecinde egitimde
sorunlar, sorunlara iliskin ¢6zim 6nerileri ve firsatlar arastirmanin temalarini olusturmustur. Bu temalar
cercevesinde haberler biitiinsel olarak incelenmistir. incelemeler sonucunda elde edilen veriler, her bir
temay! temsil etmesi icin 6nceden belirlenen renklerle gosterilmistir. Arastirmadaki bu renklerden sari
renk sorunlar igin; pembe renk ¢dziim &nerileri icin; mavi renk ise firsatlar icin kullaniimistir.

Veri Analizi

Calisma kapsaminda ulusal basinda Sabah, Hiirriyet ve Milliyet; uluslararasi basinda ise CNN, NBC News
Digital, The New York Times haber siteleri dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Bu ulusal ve uluslararasi
basin yayin organlarinin internet sitelerinde Aralik 2019 - Eylil 2021 tarihleri arasinda ¢ikan COVID-19
salgini doneminde egitim sistemlerinin karsilastigi sorunlar, gelistirilen ¢6ziim 6nerileri ve bu sorunlarin
yarattigi firsatlara iliskin veriler betimsel analiz yoluyla elde edilmistir. Nitel veri analizi ydntemlerinden
betimsel analiz "daha c¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin &nceden acik bicimde belirlendigi
arastirmalarda kullanilir” (Yildinnm ve Simsek, 2021, s. 243). Betimsel analiz stireci dncelikli olarak temalar
belirlenerek veri analizi icin bir cerceve olusturulmasi, bu ¢erceveler kapsaminda elde edilen verilerin
diizenlenmesi, bu verilerin dogrudan alintilarla tanimlanmasi ve son olarak verilerin yorumlanmasi olmak
Uzere dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda, bu arastirmadaki temalarin
olusturulmasi icin betimsel analizden yararlaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle tarafsiz bir sekilde
gOzlemesidir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu baglamda, arastirma kapsamindaki veri toplama suirecinin ve
toplanan verilerin ayrintili olarak agiklanmasi, nitel bir arastirmanin énemli 6lgutlerinden biridir (Yildirm,
2010). Ote yandan, nitel arastirmalarda, insan davranisi hicbir zaman duragan olmadigi ve strekli
degistigi igin, gerceklerin bireylere ve icinde bulunulan duruma gore surekli bir degisim icinde oldugu
ve arastirmanin tekrarlandiginda ayni sonuglara ulasiimasinin miimkiin olmadigini bilmek gerekmektedir
(Yldirim, 2010). Bu nedenle, nitel arastirmanin givenirligi, arastirmayi yuriten arastirmacinin maksimum
diizeyde glvenilir veri toplamasina baghdir (Yildirim, 2010).

Bu calismada incelenecek basin yayin organlarinin belirlenmesi icin Medya Radar'in (2021) 6 Eylul — 12
Eylil Haftasi Tiraj Raporu siralamasi ve uluslararasi basin icin Washington and Lee University Library'nin
En Cok Ziyaret Edilen 50 Haber Sitesi (WLUL, 2015) siralamasinin referans alinmasi arastirmanin
glvenirlik calismalarindan biridir. Ayni zamanda arastirmada, arastirmanin ylritilecegi stire ve imkanlar
g6z 6ninde bulundurularak Gg ulusal Ug uluslararasi olmak Uzere alti basin organinin secilmesi ve bu
basin organlarinin referans verilen siralamalardan oncelikli olarak ilk Gglini ele almasi ve sonrasinda bu
sirayl takip etmesi glivenirligi arttirmistir. Bununla birlikte arastirma sorularindan yola gikarak olusturulan
temalara yer verilmesi gegerligi arttirirken, arastirmada arastirmaci cesitliginin olmasi veri analizinde ilgili
tema ve alt temalarin belirlenmesinde gegerlik ve givenirligi arttirmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirmanin benzersiz 6zelliklerinden biri, nitel arastirma iginde arastirmaci rolinin oncdl
olmasidir (Roger, Bone, Heinonen, Schwartz, Slater ve Thakrar, 2018). Nesnel gézlem yoluyla bagimsiz
gerceklikler arayan diger arastirma yontemlerinin aksine, nitel arastirma “diinyadaki gézlemciyi” bulmayi
amaglar (Denzin ve Lincoln, 2005, s. 2) ve "arastirmaci ile arastirilan arasinda bir iliski” oldugunu kabul
eder (Ormston, Spencer, Barnard ve Snape, 2014, s. 8). Lavis (2010), hem arastirmaci hem de katilimci
ihtiyaglarini karsilamak icin, arastirmacinin bu stirecteki basarisini arttirmak igin olusturdugu, veri analizi
yoluyla verileri anlama basarisi ve bulgularin yazilmasi gibi birden fazla arastirma kimliginin gerekli
oldugunu savunmaktadir. Bu arastirma kapsaminda, arastirmacilarin egitimcilerden olusmasi ve Covid-
19 slrecinde egitim sistemlerinin bir parcasi olmasi arastirmaci ile arastirilan arasinda bir iligkiyi
gOstermektedir. Bu iliski arastirmada arastirmacilarin bulgulara ulasma, bulgulart yorumlama ve
arastirma sonuglarindan yola cikilarak dnerilerde bulunmalarina yardimci olmustur.
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Bulgular

Bu arastirmada; Sabah (f = 8), Hirriyet (f = 8) ve Milliyet (f = 7) olmak Uizere 23'U ulusal basina; CNN (f
= 12), NBC News Digital (f = 16), The New York Times (f = 15) olmak Uzere 43'U uluslararasi basina ait
66 haber incelenmistir. COVID-19 salgini déneminde egitimin sorunlari, bu sorunlara yonelik ¢dzim
Onerileri ve olusan firsatlar kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢cozimlenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen haberlerdeki COVID-19 salgini déneminde egitim sorunlari ‘Sorunlar’ temasi
altinda incelenip dokuz alt tema altinda birlestirilmistir.

Sorunlar temasi altinda incelenen bulgular, tim 6gretim kademelerini kapsamaktadir. Ornegin,
incelenen haberlerde barinma, gelecek kaygisi ve artan okul fiyatlar yiiksekdgretim kademesindeki
ogrencilerin yasadigi sorunlarken (Alkar, 2020; Taylan, 2021), 6grencilerin el becerilerinin gerilemesi
(Karaarslan, 2021) cogunlukla ilkdgretim kademesindeki 6grencilerin yasadigi sorunlar olarak Okul
Sistemi Kademelerine Ydnelik Sorunlar alt temasi altinda incelenmistir. Okul kapasitelerinin bu surecte
yetersiz kalmasi (Chuck, 2020), okulda maske kullanimi (Stolberg, 2021) Okul Sagligina lliskin Sorunlar,
ogrencilerin akademik basarilarinin diismesi (Taylor ve Nierenberg, 2021) ve ddevleri anlamada ve dikkat
toplamada yasanan gucliikler (Daniels, 2020) Ogrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlar: Bilissel; bas
agrisi ve goz yorgunluklarinin gérilmesi (Ali, 2020), saglksiz kilo artislari ve uyku bozukluklari (Tingley,
2021), yorgunluk, halsizlik ve postiir bozukluklari (Stenson, 2021) Ogdrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlar: Fiziksel;, yasanan kaygi bozukluklari (Lakshmin, 2021) ve evden ayrilma ve ebeveynlerini
kaybetme korkusu (Atay, 2021) Ogrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlar: Duyussal; dgrencilerin
yasadigi uyum sorunlari (Karaarslan, 2021), aileyi reddetme ve aileye 6fkelenme (Atay, 2021), iletisimde
yasanan glgliikler (Atagiin, 2021b; Sahin, 2021) Ogrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlar: Sosyal; kiz
cocuklarinin okula devamsizligi ve okul terki (Ataglin, 2021a; Lowery, 2020; Simmons ve Talzaman, 2020),
dezavantajli (Chuck, 2020) ve sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin yasadigi sorunlar (Bellafante,
2020; Levin, 2020; Levin, 2021) Bireysel farkliliklara iliskin sorunlar; teknolojik araglara ve internete erisim
(Khurana, 2020), niteliksiz sinav sonuglari (Field, 2021) Uzaktan egitimin niteligine iliskin sorunlar;
ogretmenlerin yasadigi yorgunluk ve tikenmislik (Clarke, 2021) ve artan is yukleri (Atagiin, 2021a)
Ogretmen tiikenmisligine iliskin sorunlar alt temasini olusturmaktadir. Sorunlar temasi altindaki her bir
alt tema icin ilgili haberlerden alintilar Tablo 1'de g&sterilmistir.

Tablo 1
COVID-19 Salgint Déneminde Egitim Sorunlarina iliskin Alt Temalar

Alt Tema Haberden Alinti

Okul sistemi “...Bircok 6grenci, kendi yazdigi yaziyr okuyamiyor. Sadece ilkokul degil, ortaokul hatta lise
kademelerine ogrencilerinin bile kalem kullanarak yazma ve islem yapma becerilerinde gerilemis
yonelik sorunlar olduklarini goérdk...

Sinif kurallarini bilmiyorlar: Bu yil birinci sinifa baslayan égrencilerin cogu okul dncesi egitim
alamadiklar icin el becerileri gelismemis. Bardak sularini acamiyorlar, catal kasik
tutamiyorlar. Cocuklarin bir bolimu salgin sirecini evde gegirdiklerinden arkadaslarina
nasil yaklasacaklarini bilmiyorlar ve birbirlerine zarar verebiliyorlar. Sinifta durmak, sirada
oturmak gibi sinif kurallarini bilmeyen 6grenci sayisi ¢ok fazla.”

(Ceyda Karaarslan, Sabah, 18 Eylil 2021)

Okul saghgina *"That could mean a school has as little as 25 percent of its normal capacity in the building
iliskin sorunlar at once, which would give students more space for social distancing in their classrooms
and in the hallways. Or schools might bring back as many as 50 percent of students and
staff at one time — something Broward County, Florida, envisions with the hybrid model it
has proposed for its school year starting Aug. 19.
How, exactly, schools will stagger students’ schedules is up to individual districts, and
whichever group is not in the building at a given time will continue the curriculum
remotely.”
(Elizabeth Chuck, NBC News Digital, 25 June 2020)
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Alt Tema

Haberden Alinti

Ogrencilerde
gozlenen gelisimsel
sorunlar: Biligsel

Ogrencilerde
gozlenen gelisimsel
sorunlar: Fiziksel

Ogrencilerde
g0zlenen gelisimsel
sorunlar: Duyussal

Ogrencilerde
g0zlenen gelisimsel
sorunlar: Sosyal

Bireysel farkliliklara
iliskin sorunlar

Uzaktan egitimin
niteligine iliskin
sorunlar

Ogretmen
tikenmigligine iliskin
sorunlar

*"The increase in failing grades is one of the clearest signs of how the pandemic has
affected students’ education. Experts are particularly concerned about the impact on
high school students, who don’t have much time left in their academic careers to make
up for learning losses.”

(Kate Taylor ve Amelia Nierenberg, The New York Times, June 2021)

*"..Because children are far more likely to gain an unhealthful amount of weight while
out of school over the summer, experts were worried last spring when in-person
schooling was suspended indefinitely because of the pandemic...
... That tends to mean that children spend more time in front of screens, sedentary and
often snacking. A lack of school structure can also contribute to altered sleep-wake
patterns, which have been associated with unhealthful weight gain...”

(Kim Tingley, The New York Times, 24 June 2021)

*"After more than a year of pandemic living, the frustrations and downsides of online
learning are well-known to countless households. A study from the Centers for Disease
Control and Prevention found 25% of parents whose children received virtual instruction
or combined instruction reported worsened mental or emotional health in their children,
compared to 16% of parents whose children received in-person instruction. They were
also more likely to say their children were less physically active, spent less time outside
and spent less time with friends. In addition, virtual instruction contributed to emotional
distress for parents.”

(Samantha Murphy Kelly, CNN, 16 July 2021)

“...Psikolojik etkilerinden de s6z edecek olursak, eve kapanma ile birlikte akranlarindan,
arkadaslarindan ayri kalan cocuklar iletisim konusunda ¢ok fazla sikinti yasadilar...”
(Aybike Sahin, Sabah, 6 Eylil 2021)

*" Every part of this pandemic is hitting low-income students hardest, and they were
already in bad shape to begin with," ..."
(Dan Levin, The New York Times, 12 October 2020)

“...Tam "Kazandim” derken Pandemi patladi ve 1 yil ¢evrimigi egitim aldim. Hi¢ verim
alamadim ve sosyal yasantim neredeyse sifira indi. Hem ailem hem kendi saghgim icin
¢ok korktugum zamanlardi. Hig disari ¢tkmadim...”

(Uygar Taylan, Hurriyet, Eylil 2021)

*".. 'We know compassion, fatigue is real. So we have to tackle that actively as leaders -
- create the climate and the conditions where teachers have some supports as well.”
(Rachel Clarke, CNN, 21 August 2021)

*Uluslararasi basin organlarindan alinan metinler orijinal dilinde tabloya yansitilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen haberlerdeki COVID-19 salgin déneminde egitim sorunlarina ydnelik
¢6zim Onerileri, ‘CozUm Onerileri’ temasi altinda incelenip sekiz alt tema altinda birlestirilmistir.
Yiksekdgretimde gelecek kaygisi (Ozdemir-Giineli, 2021a) Okul sistemi kademelerine yénelik ¢ézim
Onerileri; okula ulasimda ve sinif ortaminda maske kullanimi (Yan, 2021) ve asi zorunlulugu (Sullivan,
2021) Okul sagligina iliskin ¢bziim dnerileri; 6grencilerdeki akademik basari beklentilerini glincelleme
(Gozler, 2021) Ogrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlara iliskin ¢6ziim énerileri: Bilissel; dgrencilerin
ekran basinda kalmaktan kaynaklanan halsizlik, yorgunluk ve postir bozuklugundan kaynaklanan fiziksel
sorunlara yénelik ¢oziim onerileri (Stenson, 2021) Ogdrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlara iliskin
¢6ziim Onerileri: Fiziksel; ©grencilerin sosyal hayata adaptasyonlarinda 0Ogretmen ve ebeveyn
sorumluluklar (Ath, 2020) ve depresyon ve kaygi bozukluguna yonelik ¢ézim oOnerileri (Ali, 2020)
Ogrencilerde gozlenen gelisimsel sorunlara iliskin ¢éziim énerileri: Duyussal; dgrencilerin okula uyumlar
icin aile destegi (Seymen, 2021) ve sosyal anksiyetenin asilmasi (Karimi, 2021) Ogrencilerde gézlenen
gelisimsel sorunlara iliskin ¢6ziim énerileri: Sosyal; 6grencilerin internet erisimi, etkilesimli etkinlikler,
ekran siresinin azaltilmasi (Diallo, 2020) Uzaktan egitimin niteligini arttirmaya yénelik ¢6ziim dnerileri;
dgretmen tiikenmisligi ve 6gretmenlere destek olacak kosullarin olusturulmasi (Clarke, 2021) Ogretmen
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tiikenmisligine yénelik ¢bziim énerileri alt temalari altinda incelenmistir. Cozim 6nerileri temasi altindaki
her bir alt tema icin ilgili haberlerden alintilar Tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2
COVID-19 Salgin Déneminde Egitim Sorunlarina Yénelik Coziim Onerilerine Dair Alt Temalar

Alt Tema

Haberden Alinti

Okul sistemi
kademelerine
yonelik ¢cozim
onerileri

Okul saghgina
iliskin ¢dziim
Onerileri

Ogrencilerde
gOzlenen
gelisimsel
sorunlara iligkin
¢6zim Onerileri:
Biligsel
Ogrencilerde
gOzlenen
gelisimsel
sorunlara iligkin
¢OzUm Onerileri:
Fiziksel

Ogrencilerde
gozlenen
gelisimsel
sorunlara iligkin
¢OzUm Onerileri:
Duyussal
Ogrencilerde
gozlenen
gelisimsel
sorunlara iliskin
¢OzUm Onerileri:
Sosyal

Uzaktan egitimin
niteligini

arttirmaya yonelik

¢OzUm Onerileri

“Salgin bazilari i¢in dnemli bir sorun olurken, bazilari igin de ciddi bir firsat oldu. Koronanin
dtesinde Tirkiye su anda ciddi bir ekonomik krizin icinde. ise alimlar cok yavasladi ve bircok
kurum zor durumda. Fakat kisa vadede bile bircok kurumun yeni yeteneklere ihtiyaci var.
Orta ve uzun vadede ise salgin dénemini verimli geciren Universitelilerin sansinin acilacagini
distniyorum. Tim 6grencilere 6nerim, sorunu firsata cevirebilmek igin kendilerine yatirm
yapmalari ve bilgilerini hem de yetkinliklerini gelistirmek icin kendilerine yatinm yapmalari
ve hem bilgilerini hem de yetkinliklerini gelistirmek icin her firsattan faydalanmalari.”
(Mine Ozdemir-Giineli, Milliyet, 23 Nisan 2021)

*"Make sure to be wearing a mask that covers your nose and your mouth. It should be at
least the quality of a 3-ply surgical mask," she said.
"There are also KN95s, depending on the age of the child, that are even better. But the
mask should be at least a 3-ply surgical mask. A cloth mask is not sufficient.”

(Holly Yan, CNN, 12 September 2021)

"Akademik beklentilerinizi glincelleyin. Uzun zaman antrenman yapmamis bir sporcu gibi
distnin ve pandemide okula gitmeyen ¢ocugunuzdan ayni performansi beklemeyin.
Akademik bilginin her zaman telafisi var, kaygilanmayin.”

(Ozgiir Gézler, Hiirriyet, 28 Agustos 2021)

*"-1deally, children and adults alike should maintain a neutral posture while sitting at a
computer, with the spine not twisted or bent, the lower back supported and the neck
straight.
-Forearms and thighs should be roughly parallel to the floor, and feet should be flat and
supported, not dangling.
-Arms should rest comfortably at the sides, with wrists straight and relaxed.
-The work area should be well-lit with the monitor positioned at approximately arm’s-
length and the top part of the screen comfortably at eye level.
-To ease eye strain, Hedge suggests the 20-20-20 rule, “which is that every 20 minutes you
look more than 20 feet away from you to rest the eyes and blink your eyes for at least 20
seconds.”

(Jacqueline Stenson, NBC News Digital, 17 October 2021)

“...Bu dénemde ve sonrasinda rehber 6gretmenlere cok is duslyor. Aileleri ve cocuklari
dogru bilgilendirip ¢ocuklarla calismalarda bulunmalilar. Gerekirse ¢ocuk psikiyatristleri,
psikologlariyla is birligi kurmalilar. Rehber 6gretmenlerimiz ¢ocuklari okulun ilk gliniinden
itibaren rahatlatarak gerekirse psikoegitimler vermeliler” dedi.”

(Dilek Atli, Hirriyet, 6 Haziran 2020)

“...Ebeveynlerin ¢ocuklarina verecekleri destek, okula adaptasyon sirecinin hizli ve kolay
olmasini saglayacaktir.”
(Didem Seymen, Sabah, 7 Eylil 2021)

*Community engagement is a big element that kids are missing during this time, so to
have an actual face of a teacher on the TV seemed like a good idea,’ she said.”
(Amadou Diallo, NBC News Digital, 19 April 2020)
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Alt Tema

Haberden Alinti

Ogretmen
tikenmisligine
yonelik ¢cozim

*"...So we have to tackle that actively as leaders -- create the climate and the conditions
where teachers have some supports as well.”
(Rachel Clarke, CNN, 21 August 2021)

Onerileri

Arastirma kapsaminda incelenen haberlerdeki COVID-19 salgin déneminde egitime iliskin ortaya cikan
firsatlar, ‘Firsatlar’ temas altinda incelenip 5 alt tema altinda birlestirilmistir. Ogrenme ortamlarinin ve
ders iceriklerine yonelik sunulan firsatlar (Diallo, 2020; Egitim Servisi, 2021) Egitim durumlarinin yeniden
organizasyonu; ebeveyn ve 6gretmenlerin 6grencilere sagladigi destek (Seymen, 2021; Sahin, 2021) ve
egitim paydaslarina verilen egitim (Anadolu Ajansi, 2021a) Egitim paydaslarinin rolii ve aktif katdimi;
o6grenme ortamlarinin dis alanlara tasinmasi (Einhorn, 2020) Okul binalarinin, mimarisinin yeniden
revizyonu — Okul bahcelerinin énemi; okullardaki olasi temas veya vakanin hizli teshis ve mudahalesi
(Anadolu Ajansi, 2021b) ve dijital donitisim (Atagiin, 2021a) Egitim Sistemlerinin yénetim ve denetim
birimleri ile kriterlerinin yeniden belirlenmesi — y6netisim ve dijital yonetim ve denetim; okul icerisinde
sosyal mesafenin dikkat edilmesi 6rnegin okullarda yemeklerin yemekhane gibi toplu alanlar yerine dig
ortamda yemek yenilmesi (Yan, 2021), siniflarin dizenli havalandiriimasi ve HES Kodu kontroll (Gozler,
2021) Okul temizligi ve hijyeni alt temalari altinda incelenmistir. Firsatlar temasi altindaki her bir alt tema
icin ilgili haberlerden alintilar Tablo 3'te g&sterilmistir.

Tablo 3
COVID-19 Salgin Déneminde Egitime lliskin Fursatlara fliskin Alt Temalar

Alt Tema

Haberden Alinti

Egitim
durumlarinin
yeniden
organizasyonu

Egitim
paydaslarinin rold
ve aktif katilimi

Okul binalarinin,
mimarisinin
yeniden revizyonu
— Okul
bahcelerinin
onemi

“Ogrencilerin ylizde 61,1'i yiiz yiize derslerde, cevrimigine gére daha iyi 6grendiklerini
belirttiler. Cevrimici veya ¢evrimdisi ortam tasarimina karar verirken 6grencilerin bilissel ve
duyussal 6zelliklerini dikkate alin.
Cevrimigi ve cevrimdisi ortami birbirine entegre ederek 6grenme ortamini tasarlayin bu tarz
ortamlarda derslerini takip edenlerin yizde 86'si derslere kendi istegiyle girmekte.
Cevrimigi derslerde dikkatini toplayabildigini belirten 6grenci orani ylzde 26,2. Sadece
yazidan olusan materyallerdense gorsel ve metnin birlikte sunuldugu materyaller
tasarlayin.”

(Egitim Servisi, Milliyet, 9 Nisan 2021)
"..Bu noktada en saglkli ydntem, ebeveynleri ve 8gretmenlerin cocuklarin bu kaygisini g6z
oniinde bulundurarak onlarin duygularina, kaygi ve korkularina kulak vererek bu sireci
yurttmeleridir. Her konuda dogru bilgiler vererek, cocuklarin yaslarin uygun olarak merak
duygularinin giderilmesi, kurallari ve bu kurallarin neden koyuldugunu anlatarak ilerlemek
¢cok onemlidir. Kurallara uyulmamasi durumunda yasanabilecek olumsuz sonuglari
cocuklara uygun bir dille aktarmak ¢ocuklarin bu yeni diizene uyumunu kolaylastiracaktir.”

(Aybike Sahin, Sabah, 6 Eylul 2021)

*'The idea of moving classes outside — as some schools did to combat earlier epidemics in
the last century — has gained steam as an alternative option.”

(Erin Einhorn, NBC News Digital, 5 August 2020)
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Alt Tema

Haberden Alinti

Egitim
sistemlerinin
yonetim ve
denetim birimleri
ile kriterlerinin
yeniden
belirlenmesi —
yonetisim ve dijital
ybnetim ve
denetim

Okul temizligi ve
hijyeni

“ Bakanliktan yapilan aciklamada, yeni egitim 6gretim yilinin yarin yiiz yiize baglatilacagi
hatirlatilarak, yiz ylze egitimin bir kez daha kesintiye ugramamasi icin tim imkanlarini
seferber eden Milli Egitim Bakanlhginin, okullardaki tedbirler ile olasi temas veya vaka
durumunda izlenecek yollarin takibi amaciyla COVID-19 Salgin Yénetim Destek Merkezi
kurdugu kaydedildi.
‘Yarindan itibaren devreye alinacak merkez, okullardan gelecek cagrilara aninda cevap
vererek gerekli yardim ve yénlendirmeyi yapacak. Ogretmen ve yéneticiler, MEBIM'in 444
0 632 numaral telefonunu arayacak. MEBIM okullardan gelen cagrilari otomatik olarak
COVID-19 Merkezine yonlendirecek. Yardim talep edilen konuya gére merkez, daha dnce
hazirlanan rehber, kilavuz ve algoritma uyarinca gereken yardim ve yénlendirmeyi yapacak.
ihtiyac halinde, Milli Egitim Bakanhgi biinyesindeki COVID-19 Danigma Kurulunun da
gorisleri alinacak.” ”

(Anadolu Ajansi, Hurriyet, 5 Eylal 2021)

*'Eating in socially distanced classrooms is certainly better than in a lunch hall with
hundreds of orther children in a small, enclosed indoor space.. One way students can
socialize with different groups of friends is to eat outside, if the school allows it that could
be in a courtyard, on the grass, or even a designated portion of the parking lot.”

(Holly Yan, CNN, 12 September 2021)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma kapsamindaki arastirma sorularina dayal olarak yapilan betimsel analiz sonucunda, elde
edilen alt temalar Okul sistemi kademeleri, Okul sagligi, Odrencilerde gézlenen gelisimsel sorunlar:
Bilissel, fiziksel, duyussal ve sosyal sorunlar, Bireysel farkliliklar, Uzaktan egitimin niteligi ve 6gretmen
tiikenmisligi olarak tespit edilirken; Okul sistemi kademeleri, Okul sagligi, Odrencilerde gézlenen
gelisimsel sorunlar: Bilissel, fiziksel, duyussal ve sosyal sorunlar, Uzaktan egitimin niteligi ve Ogretmen
tiikenmisligi ile ilgili sorunlara yonelik ¢6zim Onerileri alt temalarina ulasilmistir. Firsatlar ise Egitim
durumlarinin yeniden organizasyonu, Egitim paydaslartnin rolii ve aktif katiimi, okul binalarinn,
mimarisinin yeniden revizyonu — Okul bahgelerinin 6nemi, Egitim sistemlerinin ydnetim ve denetim
birimleri ile kriterlerinin yeniden belirlenmesi — Yonetisim ve dijital yonetim ve denetim, Okul temizligi ve
hijyeni alt temalari ile sonuglanmistir. Tablo 4'te arastirmanin (¢ temel tema ve bu temalarin altindaki
toplam 22 alt tema g&sterilmistir.

Tablo 4
Alt Temalar

Sorunlar

Coziim Onerileri

Firsatlar

Okul sistemi kademelerine yonelik

sorunlar
Okul saghgina iliskin sorunlar

Ogrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlar: Bilissel

Ogrencilerde Gézlenen Gelisimsel
Sorunlar: Fiziksel

Ogrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlar: Duyussal

Okul sistemi kademelerine iligkin
¢6zUm Onerileri

Okul saghgina iliskin ¢6zim
Onerileri

Ogrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlara iliskin ¢c6zim Onerileri:
Bilissel

Ogrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlara iliskin ¢c6zim &nerileri:
Fiziksel

Ogrencilerde gézlenen gelisimsel
sorunlara iliskin ¢c6zim 6nerileri:
Duyussal

Egitim durumlarinin yeniden
organizasyonu

Egitim paydaslarinin roli ve
aktif katihmi

Okul binalarinin, mimarisinin
yeniden revizyonu — Okul
bahcelerinin 6nemi

Egitim sistemlerinin yonetim ve
denetim birimleri ile kriterlerinin
yeniden belirlenmesi —
Yonetisim ve dijital ydnetim ve
denetim

Okul temizligi ve hijyeni
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Tablo 4 (Devamu)

Sorunlar Céziim Onerileri Firsatlar
Ogrencilerde gézlenen gelisimsel Ogrencilerde gozlenen gelisimsel
sorunlar: Sosyal sorunlara iliskin ¢c6zim onerileri:
Sosyal
Bireysel farkliliklara iliskin sorunlar Uzaktan Egitimin niteligini
arttirmaya yonelik ¢cozim onerileri
Uzaktan egitimin niteligine iliskin Ogretmen tiikenmisligine yonelik
sorunlar ¢6zUm Onerileri

Ogretmen tiikenmisligine iliskin
sorunlar

Yapilan analiz sonucunda; COVID-19 salgin slirecinde ulusal ve uluslararasi diizeydeki haberler icerisinde
sorun olarak 6grencilerin yasadigi duyussal gelisim sorunlarina; ¢éziim 6nerisi olarak okul saghgina
iliskin ¢cozim Onerilerine; firsatlarda ise egitim paydaslarinin aktif katilimi ve roliine agirlik verildigi
gorulmustir. Bununla birlikte 6grencilerin COVID-19 salgininda gelisimsel olarak bilissel, fiziksel,
duyussal ve sosyal agidan etkilenmelerinin haberlerin glindeminde oldugu gdériilmektedir. Gelisimin
ilkelerine gore gelisimin bir bitiin oldugu ve gelisimsel alanlarin birbirini etkiledigi (Ummanel ve Dilek,
2016) g6z onlinde bulunduruldugunda, COVID-19 salgininin ayri ayri etkiledigi bu gelisim alanlarinin
birbirlerini etkileyebilecegi diisiinilmektedir. Ornegin, égrencilerin COVID-19 salgin siirecinde uzaktan
egitim ile birlikte bilgisayar ekraninda cok fazla vakit gegirmeleri fiziksel gelisimlerini (g&zlerinin
bozulmasi, durus bozukluklari gibi) etkilerken, bu stirecte yasadiklar duyussal sorunlar (kayg, korku gibi)
beslenme duzenlerini etkileyerek cesitli fiziksel sorunlar yasamalarina da neden olabilmektedir.
Glndemdeki bir diger sorun olan ‘bireysel farkliliklar' kapsaminda da 6grencilerin sahip olduklari farkli
gelisim o6zelliklerinin siirecten farkh sekillerde etkilenmelerine sebep oldugu yer almaktadir. Bununla
birlikte, haberlerde ¢cogunlukla COVID-19 salgininin 6grencilerin duyussal gelisimlerine etkisine vurgu
yapilmasi ile cocuk gelisimi ve bu dogrultuda duyussal gelisimin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada
ogrencilerin yasadigi gelisimsel sorunlarla birlikte yasadiklari bircok egitim sorunun ¢éziimiinde ‘egitim
paydaslarinin rolli ve aktif katilimi” egitimde firsatlar olusturacaktir. Haberlerde de bu konuda egitim
paydaslarindan ozellikle de 6gretmenler ve aileler Gzerinde duruldugu gorilmektedir.

ilk olarak 6gretmen katiliminin, yéneticilere okuldaki herhangi bir sorunun kaynagi ya da sinif/égrenci
durumlari ile ilgili 6nemli bilgilere erisim saglamasi ve bu bilgilere erisimin ve bu bilgilerin kullaniminin
artmasinin egitim programi ve 6gretim kararlarinin kalitesini arttirdigi dustinilmesi nedeniyle (Gichohi,
2015) egitimde dnemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte, aile Uyeleri, bircok ¢cocugun
hayatindaki ilk 6gretmen veya egitimcidir (Fan ve Chen, 2001), bu nedenle egitimde ailenin 6nemi
blyuktir. Ebeveynler cocuklarin ilk 6gretmenleri olmakla birlikte ayni zamanda egitimcilerin ortaklari
olarak da kabul edilmektedir (Kegeli-Kaysili, 2008). Okullarin ebeveynlerle karsilikli sorumluluk
gelistirerek ortaklik kurmasi bu sayede, ailelerin okullari destekleme cabasi, egitimde aile katiliminin
artinlmasi, basarili bir egitim sistemi lzerinde dogrudan olumlu bir etki yaratmaktadir (BuriSic ve
Bunijevac, 2017).

incelenen haberlerde ¢éziim &nerisi olarak cogunlukla ‘okul saghgina iliskin ¢dziim &nerilerinde’
bulunulmasinin nedeni COVID-19'un 6ncelikli olarak insan saghgi Uzerinde etkili olmasi olarak
dislnulebilir. Bu durumda egitimin 6nceligi de ‘'insan saghgi’ olmus ve bu yonde ¢ozliimler Uretilmeye
cahsilmistir. Okullarin acilip kapanmasi, maske kullanimi, okullarda sosyal mesafenin saglanmasi bu
yondeki ¢cozim Onerilerinden birkagidir.

Okullarin kapanmasi, 6grenci ve 6gretmenlerin evlere kapanmasina ve uzaktan egitimin baslamasina
neden olmustur. Uzaktan egitim, teknoloji ve egitimi birbirine yakinlastirmis, egitimdeki bir¢cok soruna
temel olusturmakla (Carrillo ve Flores, 2020; Starkey, Shonfeld, Prestridge ve Cervera, 2021) birlikte
incelenen haberlerde niteligi ile gindeme gelmistir. Nitelik sorunlari 6grencilerin internete ve
teknolojiye erisim sorunlarindan kaynaklanmakta, bireysel farkliliklardan etkilenmekte ve firsat
esitsizliklerini gindeme getirmektedir (Engzella, Freya ve Verhagen, 2021; Grewenig, Lergetporer,

33

The Ninth International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI-EPOK) November 4-6, 2021 izmir



ICCI-EPOK 2021 Conference Proceedings/Tam Metin Kitabi

Werner, Woessmann ve Zierow, 2021). Silrecte 6grencilerle birlikte dgretmenler de cesitli sorunlarla
karsilagsmistir. Gerek 6zel hayatlarinda gerekse is hayatlarinda COVID-19 ile micadele eden 6grenmenler
‘0gretmen tlkenmisligi’ yasamislardir (Buylkada, Kilig, Kocabas ve Karabay, 2021; Pressley, 2021;
Pressley, Ha ve Learn, 2021).

Okul saghgina yonelik sorunlar, uzaktan egitime iliskin sorunlar ve bu yondeki ¢6zim 6nerileri egitim
sistemimiz icin ‘Okul temizligi ve hijyeni’ basta olmak Uzere, 'E§itim durumlarinin yeniden
organizasyonu’, ‘Okul binalarinin, mimarisinin yeniden revizyonu — Okul bahcelerinin dnemi’, "Egitim
sistemlerinin yonetim ve denetim birimleri ile kriterlerinin yeniden belirlenmesi — Yonetisim ve dijital
yonetim ve denetim’ firsatlarini glindeme getirmistir.

Bu temel alt temalara ek olarak, haberlerde sosyo ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin yasadigi firsat
esitsizliklerine (Bellafante, 2020; Levin, 2020; 2021), ylksekodgretim dgrencilerinin bu sirecteki staj ve
barinma sorunlarina (Taylan, 2021; Alkar, 2020) yer verilmistir. Ayni zamanda haberlerde her 6gretim
kademesi icin olusan &grenme kayiplari ve okul terkleri (Ozdemir-Giineli, 2021b; Sahin, 2021; The
Learning Network, 2021) ile birlikte okuldan uzak kalan kiz ¢ocuklarinin sayisinin artmasina (Atagin,
2021a; Lowery, 2020; Simmons ve Talzaman, 2020) dikkat cekilmistir. Okuldan uzak kalmak ilkdgretim
dizeyindeki o©grencilerin uzaktan egitim slrecinde okuma - yazma becerilerinin gerilemesine
(Karaarslan, 2021), sosyallesmelerinin azalmasi dolayisiyla arkadaslk iliskilerinde zorlanmalara
(Karaarslan, 2021), 6gretmenlerin is ylkinin artmasina (Ataglin, 2021a) neden olmustur. Bununla
birlikte haberler okuldan uzak kalan 6grencilerin arkadaslarina ve okullarina duydugu 6zlem (Egitim
Servisi, 2021), 6grenci motivasyonunda azalma (Egitim Servisi, 2021), dgrencilerin gelecek kaygilari
(Khurana, 2020; Ozdemir-Giineli, 2021a; Taylan, 2021) ile kademeler arasinda geciste yasanan 6él¢me ve
degerlendirme sorunlarina (Field, 2021; The Learning Network, 2021) da dikkat ¢ekmistir.

Arastirma bulgulari incelendiginde, COVID-19 salgininin egitim programlarini nasil etkiledigi, programa
yonelik ne tir sorunlar ortaya ¢iktigi ve buna yonelik firsatlarin neler olduguna dair haber sayisinin sinirli
oldugu gozlenmistir. Oysa arastirmanin ‘Okul sistemi kademelerine yonelik sorunlar’ kapsaminda elde
edilen bulgulari incelendiginde, her kademe icin farkli sorunlarin oldugunu ve egitim programlarinin
glindeme gelmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim, her seyden dnce bir halk sagligi krizi olan salgin,
ayni zamanda ekonomik ve egitimsel bir krizdir (Pinar, 2021). Fiziksel, psikolojik ve egitimsel olarak
etkilemesiyle insani bir kriz olusturan bu sirec, ayni zamanda bir egitim programi krizidir (Pinar, 2021).
Bu surecte egitimcilerin bu kriz ile miicadeleleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu durum &zellikle
acil uzaktan egitim siireclerinde yiiz ylze egitim icin gelistirilen programlarin nasil adapte edilecegi ve
uygulanacagina yonelik daha detayli tartismalar ve stratejiler gelistiriimesi gerektigi hususunda uyarida
bulunmaktadir.

Bu calismanin bulgulari dogrultusunda, bu sirecten elde edinilen deneyimlerle acil uzaktan egitim
sistemlerinin ve egitim materyali depolarinin olusturulmasi, dijital egitime erisimin 6éntindeki engellerin
giderilmesi ve dijital egitim konusunda 6gretmen egitimi programlarinin giclendirilmesi Onerilebilir.
Ayni zamanda egitime erisimde sosyal-adalet ve esitlik alaninda politikalar gelistiriimesi, dezavantajli
gruplarin egitime dahil edilmesi, son olarak 6gretmen ve 6grencinin iyi halinin korunmasi konularinda
yapilan / yapilacak calismalara agirlik verilmesi, egitim programlari ve 6gretim ile arastirma sureglerine
yonelik 6neriler olarak sunulabilir. Alanyazinda bundan sonraki ¢alismalarda, salginin basindan itibaren
egitim sistemlerinde gelisen ve degisen unsurlarin karsilastirmali analizine ve salginin egitim paydaslari
Uzerindeki etkileri ve miidahale stratejilerine iliskin aragtirmalar yapilabilir.
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COVID-19 Kiiresel Salgin Doneminde ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim
Programi Kaynaklarini Kullanim Yaklagimlarinin incelenmesi

Giiniz Caligkan Kili¢ Nilay T. Biimen
Karsiyaka Suzan Divrik Mesleki ve Teknik Ege Universitesi,
Anadolu Lisesi, Turkiye Turkiye
gnzcaliskan@gmail.com nilay.bumen@ege.edu.tr

Oz

Ogretim programi kaynaklari (ders kitaplari, 6grenci calisma kitaplari, gretmen kilavuzlar, dijital egitim
materyalleri, vs.), 6gretmen ve 6gretim programi arasinda bir kdpri niteligindedir. Yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin okul turleri, ders saatleri ve 6grenci yeterliklerini g6z éniinde bulundurarak, 6gretim
programi kaynaklarini aynen kullandiklarini, atlama, uyarlama ya da dogaclama yaptiklarini
gostermektedir. COVID-19 kiresel salgin déneminde yiz ylze egitim icin hazirlanmis olan mevcut
program kaynaklari ¢evrimici derslerde kullanilmaya devam edilmistir. Bu arastirmada COVID-19 kiresel
salgin déneminde deneyimli lise ingilizce 6gretmenlerinin program kaynaklari ile ne yaptiklari, izledikleri
yolu neden sectikleri ve secimlerinin sinif ortamina etkisini gorebilmek Uzere nasil bir yaklagimda
bulunduklari incelenmektedir. Bitlinctl c¢oklu durum deseniyle ylritilen calismada, katimcilar
maksimum cesitlilik 6rnekleme yéntemine gére izmir ilinde dért farkli okul tiriinde calismakta olan beg
goénilli lise ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Durum calismalarinda birden fazla veri tiri
kullanilmasi onerildiginden, ders goézlemleri, dokiiman incelemeleri ve yari yapilandiriimis goriisme
yontemleri kullaniimistir. Elde edilen veriler, kuramsal tematik analiz yontemiyle ¢dzimlenmistir.
Bulgular, kiresel salgin surecinde yuritilen eszamanl derslerde her 6gretmenin program kaynaklarini
kullanma yaklagiminin bir dersten digerine degistigini, bazi bdlimlerde etkinlik sirasini takip ederek,
kaynagi aynen kullanmay tercih ettiklerini veya degisiklikler yaparak uyarladiklarini gostermektedir.
Sonug olarak kiresel salgin siirecinde deneyimli lise ingilizce dgretmenlerinin &gretim programi
kaynaklarini kullanirken, 6grencinin derse katilimi ve devami, eszamanl ders sireleri ve haftalik ders
saatleri, program kaynaklarinin 6zellikleri ve kendi dijital yeterliliklerini g6z 6niinde bulundurarak; aynen
kullanma, uyarlama, dogaclama ve atlama yaptiklar soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresel salgin, dgretim program kaynaklari, gretim programi kullanimi, 6gretmen
egitimi, 6gretmen-6gretim programi etkilesimi.

Investigation of English Teachers’ Approach in Using Curriculum Resources
During COVID-19 Pandemic

Abstract

Curriculum resources (textbooks, student workbooks, teacher guides, printed or digital educational
materials, and interactive tools) act as a bridge between the teacher and the curriculum. As in many
other school subjects, teachers need to use a variety of curriculum resources while teaching English.
Studies show that teachers use curriculum resources by offloading, omitting, adapting, or improvising,
considering the school types, class hours, and student competencies. During the COVID-19 pandemic
period there have been no changes in the curricula which was prepared for face-to-face teaching, and
the teachers continued to use the existing curriculum resources in synchronous lessons. Therefore, this
research aims to investigate what senior high school English teachers do with the curriculum resources,
why they choose the path they follow, and what approach they take to see the effect of their choices in
the classroom environment during the COVID-19 pandemic. This study is conducted with a holistic
multiple-case design. The participants consist of 5 volunteered high school English teachers who work
in 4 different school types in Izmir, according to the maximum variation sampling. It is suggested using
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more than one data type in case studies, lesson observations, document reviews, and semi-structured
interviews were used in this study. The data were analyzed with the theoretical thematic analysis
method. The findings indicate that during the pandemic period each teacher's approach to using
curriculum resources in synchronous lessons, varies from one lesson to another. In some parts, they
preferred to offload by following the order of activity or adapt it by making changes. As a result, during
the COVID-19 pandemic period, we can say that senior high school English teachers offload, adapt,
improvise and omit while using the curriculum resources by considering the student’s participation and
attendance, synchronous lesson durations and lesson hours per week, the characteristics of the
curriculum resources and their own digital competencies.

Keywords: Global pandemic, curriculum resources, teacher education, teacher-curriculum interaction,
use of curriculum resources.

Giris

Bircok derste oldugu gibi ingilizce égretiminde de &gretmenlerin cesitli kaynaklari (ders kitaplar,
ogrenci calisma kitaplari, 6gretmen kilavuzlar, basili veya dijital egitim materyalleri, similasyonlar,
videolar ve etkilesimli araclar) kullanmaya ihtiyaci vardir. Tirkiye'de ve daha bircok Ulkede ingilizce
yabanci dil ya da ikinci yabanci dil olarak 6gretildigi icin, sinif digi ortamlarda 6grencilerin pratik yapma
imkani neredeyse hic yoktur ve bu sebeple ingilizce égretiminde kaynak kullanimi, oldukca énemli ve
gereklidir. Ders kitaplari esas olarak 6grenciler icin yazilmaktadir, ancak &gretim programi ve
ogretmenlerin uygulamalari arasinda arag olarak islev gorebilmektedir (Viholainen, Partanen, Piiroinen,
Asikainen ve Hirvonen, 2015). Bu baglamda ingilizce dersindeki program kaynaklari, 6gretim programi
ve 6gretmen arasindaki iligkiyi kolaylastirmakta ve ayrica Harmer'in (2015, s.71) da belirttigi gibi “canl
ve ilgin¢” araclar saglamaktadir.

Alanyazinda program kaynaklarinin tanimi ve kapsami konusunda cesitli gorusler mevcuttur. Remillard
(2005, s.213) “program materyalleri”, “6gretim programi kaynaklar” ve bazen de “ders kitabi1” terimlerini,
Ogretim sirasinda 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullaniimak Gzere tasarlanmis; basili, genellikle
yayinlanmis kaynaklara atifta bulunmak icin kullanmistir. Ancak Remillard (2018, s.70) daha sonra
"kaynaklar” terimini kullanirken, “basili veya dijital 0gretim materyalleri, simulasyonlar, videolar,
etkilesimli araclar ve digerleri” de dahil olmak Uzere olasi arag tirlerinin genis bir yelpazesini icerecek
sekilde bu terimi kullanan Avrupali ve Guiney Afrikali meslektaslarini takip ettigini séylemistir. Shawer
(2010) program kaynaklarini, resmi 6gretim programlarini temsil eden herhangi bir yaziima ve gorsel-
isitsel malzemeye ek olarak ders kitaplari, calisma kitaplari ve 6gretmen kilavuzlarindan olusan herhangi
bir pedagojik girdi; Li ve Harfitt (2017) ise dngorilen ders kitabi serilerini (6grenci kitabi, 6gretmen
kilavuzu ve yardimci sunumlar), kurum tarafindan saglanan ve resmi 6gretim programlarini temsil eden
tim o6gretim materyalleri olarak tanimlamstir. Bu arastirmada program kaynaklari terimi, Remillard’in
(2018) tanimindan yola ¢ikilarak, dgretmenlerin kullandiklari gerek dijital gerekse basili olarak hazirlanan
her tiirli ders materyaliyle birlikte, ders kitabi, 6gretmen kitabi, calisma kitabi, dgrenci kitaplarinin ses
ve video dosyalari, Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) bulunan ek materyalleri kapsayacak sekilde kullanilmistir.

GlUnumizde dijital egitim materyallerinin hayatimiza girmesi ile birlikte ulasilabilecek kaynaklar daha da
zenginlesmis, Brown'un (2009) belirttigi gibi 6gretmenlerin program kaynaklarinin temel fikirlerini
uygulamaya donustirme yollarini anlamak 6nem kazanmistir. Remillard (2005, s.236) 6gretimin bir
“program tasarimi” oldugunu ve “¢ok yonli” oldugunu belirtmektedir; dolayisiyla 6gretmenler 6gretimin
bircok alaninda tasarim galismasi yapmaktadir. Brown'a gore (2009) 6gretim, "6gretmenlerin 6gretim
bolimleri olustururken program kaynaklarini benzersiz sekillerde kullandiklari bir tasarim streci”dir
(s.18). Ogretmenler egitsel hedeflerini géz éniinde bulundurarak, “mevcut kaynaklari algilamali ve
yorumlamali, sinif ortaminin kisitlamalarini degerlendirmeli, &denecek bedelleri dengelemeli ve
stratejiler gelistirmelidir” (Brown, 2009, s.18).

Ogretmenler dgretim sireci icin nasil bir planlama yapiyorlar, kaynaklari nasil kullaniyorlar, nasil
uyarliyorlar ve bu slirecte neler 6greniyorlar? gibi gesitli sorular (Brown ve Edelson, 2003) bircok
calismada ele alinmaktadir. ingilizce ders materyalleri (izerine bircok arastirma olsa da, 6gretmenlerin
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bu kaynaklari nasil ve neden kullandiklari Gizerine oldukca az ¢alisma vardir (Menkabu ve Harwood, 2014;
Li ve Harfitt, 2018). Chong (2016), 6gretmenlerin kurum igi program kaynaklarini nasil kullandiklari ve
bunlari etkili bir sekilde uygulamak icin neleri bilmeleri gerektigi konusunda heniiz fazla bir sey
bilinmedigini belirtmektedir. Charalambous ve Hill (2012) égretmen ve dgrencilerin icerik etrafindaki
etkilesimlerinin, onlarin “kisisel (or. bilgi, inanclar) ve sistemik (6r. program materyalleri, okul tesisleri,
ogretim siresi) kaynaklari nasil harekete gecirdiklerine gore sekillendigini” ifade etmektedir (s. 443).
Farkli okul turlerinde farkli 6grenci 6zelliklerine hitap eden, ayni zamanda farkli deneyimleri, 6gretim
tarzlari ve uzmanlik alanlari olan &gretmenler, ayni kaynaklari farkli sekilde kullanabilir, bunlari
kullanirken farkl derecelerde kolaylik veya zorluk yasayabilirler (Menkabu ve Harwood, 2014). Ayrica
ogretmen ve o6grencilerin bireysel farkliliklar disinda, 6gretim materyalleri tam olarak 6grenenlerinin
ihtiyacini karsilayamayabilir, bu gibi durumlar igin Nunan (2003) program kaynaklarinin 6grenci grubuna
gore uyarlanmasinin dneminden bahsetmistir. Forbes ve Davis (2010) de 6gretmenlerin program
materyallerini “yazildigi hali ile kullanmak yerine, bir degerlendirme yapip uyarladiklarini” ifade
etmektedir (s. 209).

Ote yandan program materyalleri ile ilgili 5gretmen yaklasimlari, 5gretmenlerin meslekte deneyimli olup
olmadiklarina gore de degisiklik gostermektedir. Tsui'nin (2003) arastirmasi, deneyimi az olan
ogretmenlerin ders kitaplarina daha fazla glvenme egiliminde olduklarini, ancak daha deneyimli
ogretmenlerin genellikle secici olduklarini ve zengin ¢esitlilikte materyal kullandiklarini gostermektedir.
Peretz (1990) de 6gretmenlerin, program materyallerinin potansiyelini ortaya ¢ikarmak icin bilgi ve
uzmanliga ihtiyaglari oldugunu ve belirli durumlar icin yeniden yapilandirma yapabileceklerini
belirtmistir. Bu durumda deneyimi fazla olan 6gretmenlerin yillar icinde kendilerine 6zgl stratejiler
gelistirdikleri ve ihtiya¢ duyuldugunda bu stratejileri devreye soktuklari sdylenebilir.

Ogretmenin program kaynaklari ile etkilesim bicimi, 6grencilerin 6grenmesine yardimci olmak icin
onlara 6nemli kolayhklar veya kisitlamalar getirebilir. Program kaynaklari, &gretmenlerin sinifta
yaptiklarini etkinlestirme, genisletme veya sinirlama potansiyeline sahip olan kltiirel eserler (artefacts)
olarak kabul edilirler (Wadheefa ve Tee, 2020a). Ogretmenlerin derse hazirlanma siireci, derste yaptiklari
uyarlamalar ve dogaclamalar, ders sonrasi yasanan deneyimler sonucu &gretim sirecini yeniden
dizenleme ya da degerlendirme asamalari, tam bir tasarim siirecidir ve bu sireglerle ilgili arastirmalarda
cesitli cerceveler ortaya cikarilmistir. Ornegin Nicol ve Crespo (2006) 6gretmen adaylarinin ders
kitaplarini kullanimlarini incelemis ve “bagl kalma (adhering), genisletme (elaborate) ve yaratma
(creating)” yaklasimlari oldugunu tespit etmistir. Brown (2009, s.25) ¢ ortaokul fen bilgisi 6gretmeninin
ders kitaplarinin kullanimina iliskin nitel bir ¢alisma yapmis ve 6gretmenlerin program materyallerini
kullanma yaklasimlarini, “aynen kullanma (offloading), uyarlama (adaptation) ve dogaclama
(improvising)” olarak siniflamistir. Wadheefa ve Tee (2020b, s.10), ingilizce 6gretmenleri ile yaptiklari
calismada, Brown'in (2009) siniflamasina ek olarak, 8gretmenlerin “cikarma / atlama (omission)” yaptigini
tespit etmistir. Wadheefa ve Tee (2020b) ayrica sosyoekonomik, cografi ve kultirel baglamin 6gretmen-
eser iligkisini nasil sekillendirebilecegini tanimlarken, baglamin da (ebeveynlerin katilimi, 6grencilerin
ogrenme deneyimleri, okul hedefleri, is firsatlari, profesyonel rehberlik) 6gretmen ve eser (artefact)
arasindaki etkilesime aracilik etmede 6nemli bir rol oynadigini belirtmiglerdir. Merkeziyetci bir egitim
sistemi olan Cin'de ingilizce 6gretimi lizerine arastirmalar yiriten Li ve Harfitt (2017) ise, 6gretmenlerin
pedagojik ihtiyaglari ve hedeflerinin, kaynaklari sinifta nasil kullandiklarini belirleyebilecegini ortaya
koymustur. Konuyla ilgili olarak Turkiye'de fazlaca ¢alisma bulunmamakla birlikte, glincel calismalardan
birinde matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki metinleri ana kaynak olarak gérdukleri, ancak
ogretimi daha somut ve dgrenciler icin daha anlamli hale getirmek Uzere diger kaynaklarla genisletme
yaptiklari, zorunlu ders kitaplari disinda ek kaynaklar kullandiklari tespit edilmistir (Ulusoy ve incekabi,
2020). Bazi calismalarda da 6gretmenlerin 6gretim programlarini cesitli nedenlerle ve farkh érintulerle
uyarladigi belirlenmistir (Bimen ve Yazicilar, 2020; Gelmez Burakgazi, 2020; Yazicilar ve Bimen, 2019).
British Council ve TEPAV (2014) is birligiyle yapilan arastirmada da 6gretmenlerin ders kitaplarina iligkin
gorislerinin oldukca olumsuz oldugu ve imkan oldugunda akilli tahta, video, bilgisayar ya da internet,
CD ve diger materyalleri tercih ettikleri belirtilmistir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretmenler son yillarda, dgretim programi ve égrenciler arasinda bir arabulucudan, égretim programi
yonergelerinin tasarimcisina doniismeye baslamistir (Brown, 2009; Remillard, 2005). Tomlinson (2012)
arastirma ve materyal gelistirme konusunda halihazirda oldukg¢a kapsamli bir literattr oldugunu, ancak
program kaynaklarinin 6gretmenler ve ogrenciler tarafindan kullanimi (zerine yeterince calisma
yapilmadigini belirtmistir. Garton ve Graves (2014) de program kaynaklarinin kullaniminda égretmen ve
ogrenenleri goz ardi etmenin, kismi bir bakis agisi getirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda
ogretmenlerin neyi nasil dgreteceklerine ve nasil karar vereceklerine sinif baglami aracilik etmektedir;
program kaynaklarinin kullanimi tek basina sinif baglamindan ayr bir konu degildir (Nicol ve Crespo,
2006).

Ogretmenlerin tasarimcr rolleri distnildiginde, dgretim siirecinde bilgilerini ve inanclarini nasil
devreye sokuyorlar? ingilizce dersi program kaynaklari ile neyi vurguluyorlar? Pedagojik yaklasimlari
nasil? gibi sorularin cevaplarini bulmak, 6gretmen yaklasimlarini anlamak agisindan énem kazanmistir.
Remillard (2018) 6gretmenlerin tasarim kararlarinda iki tlr karardan bahsetmektedir: (a) dersten énce
alinan planli kararlar ve (b) ylrlrlige giren ders sirasinda alinan kararlar. Sherin ve Drake (2009) de
ogretim programi kullanma yaklasimlari cercevesinde dgretmenlerin program kaynaklariyla etkilesimi
ile baglantili olarak t¢ temel yorumlama etkinligine odaklanmaktadir: “program materyallerini okumak,
degerlendirmek ve uyarlamak” (s. 467). Dolayisiyla 6gretmenlerin &gretim programi kullanma
yaklasimlarini tanimlamanin, 6gretim dncesinde, sirasinda ve sonrasinda bu etkinliklerin her biriyle nasil
etkilesimde bulundugunu belirlemeyi sagladigini belirtmektedirler. Bu baglamda farkli lise tirlerinden
arastirmaya katilan 6gretmenlerin program kaynaklari ile ilgili yaklasimlarini ders &ncesinde, ders
esnasinda ve ders sonrasinda nasil belirlediklerine dair elde edilecek veriler, yaklasimlari anlayabilmek
icin dnemlidir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretim programlarini daha iyi uygulayabilmeleri ya da
kullanabilmeleri icin nasil egitilmeleri gerektigi, nasil bir destek sistemine ihtiyaclari oldugu da bu sayede
kesfedilebilir.

Bu arastirmanin amaci, COVID-19 kiiresel salgin déneminde deneyimli lise ingilizce dégretmenlerinin
ogretim programi kaynaklar kullanimindaki yaklasimlarini incelemektir. Calismada 1) Kiresel salgin
déneminde eszamanli ders veren ingilizce dégretmenlerinin égretim programi kaynaklarini kullanim
yaklasimlari nasildir? ve 2) Katimci 6gretmenlerin eszamanli derslerde program kaynaklarini kullanim
yaklasimlarini etkileyen etmenler nelerdir? sorularina yanit aranmistir. Calismanin Turkiye'de ¢ok az ele
alinan 6gretmen-6gretim programi etkilesimi konusuna buyiteg tutarak, bu konuda yeni fikirlere yol
acabilecegi dusunilmektedir. Ogretmenlerin  6gretim programi  kaynaklarindaki fikirleri nasil
algiladiklari, 6gretim programini nasil kullandiklarini énemli 6lclide sekillendirdiginden (Remillard,
2005), farkli sinif baglaminda 6gretim yaparken verimli uyarlamalar yapabilmeleri icin égretmenlerin
kaynaklari nasil algilayip kullandiklarini incelemek dnemlidir. Bu sayede amaglanan 6gretim programi ile
uygulanan 6gretim programi arasindaki mesafenin azabilmesi mimkin olur ve 6gretmenlere nasil bir
egitim verilmesi gerektigine iliskin ipuclari yakalanabilir. Glincel bazi calismalar mudurlerin mesleki
rehberligi ya da ayni branstaki gretmenler arasindaki tartismalarin 6gretmenlerin 6gretim programini
kendi siniflarina uyarlamasina katkida bulundugunu gésterdiginden (Remillard, 2018; Wadheefa ve Tee,
2020b), calismanin bulgulari 6dretmenlerin kaynaklari kullanirken duyduklari destek ihtiyacinin
belirlenmesine ve bdylece etkili mesleki gelisim programlarinin tasarlanmasina fikir verebilir. Zira
ogretmen-6gretim programi etkilesimi ¢ift yonlidir ve bu iligkiyi sekillendiren sadece program degildir;
ogretmenler de 6nemli bir rol oynar (Wadheefa ve Tee, 2020a). Bu nedenle daha etkili 6gretim
programlar tasarlanabilmesi i¢in 6gretmenlerin onu nasil kullandiginin anlasiimasi gereklidir. Son
olarak, bulgular dgretmenlerin program kaynaklariyla olan etkilesiminde yeni yollar gelistiriimesine
yardimci olabilir ve bu durum daha etkili bir 6gretim sireci icin gerekli alani yaratan politikalari Gretmeye
yardimci olabilir. Zira farkli 6gretmenlerin farkli 6grenme ve 6gretme kaynaklarina ihtiya¢ duydugu
ortaya konuldugundan (Chong 2016; Wadheefa ve Tee, 2020b), uyarlanabilir 6gretim programlarinin
nasil olabilecedi konusunda daha fazla calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitekim artik mevcut program
kaynaklarini yorumlayabilen, baglamin kisithliklarini degerlendirebilen, 6diinlesmeleri dengeleyebilen ve
stratejiler gelistirebilen (Brown, 2009) 6gretmenlere gereksinim bulunmaktadir.
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calisma butiincil ¢coklu durum deseninde yuritilmasttr ¢inkd Yildirrm ve Simsek’in (2016, s. 301)
belirttigi gibi “birden fazla kendi basina biitlincil olarak algilanabilecek durum” bulunmaktadir. Yin
(2009) durum calismalarinda birden fazla veri tiiri kullaniimasini 6nerdiginden, ders gozlemleri,
dokiman incelemeleri ve yari yapilandiriimis gériisme yontemleri bir arada kullanilmistir.

Calisma Grubu

Creswell'e (2013) gore maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile farkl ya da alisiilmadik durumlarin temsil
edilmesi saglanip, coklu bakis acisiyla durum incelenmis olur. Bu baglamda katilimcilar maksimum
cesitlilik drnekleme yéntemine gére, 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda izmir'de dort farkh okul tiriinde
gérev yapan goniillii bes lise ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir (bkz. Tablo 1). Shawer (2006) yaptigi
arastirmada (¢ yilldan fazla deneyimi olan ogretmenleri deneyimli olarak tanimlamaktadir. Bu
arastirmada da ¢ yildan fazla calismis, cesitli program kaynaklarini kullanmis ve lise seviyesinde cesitli
sinif seviyelerinde calismis 6gretmenler, deneyimli dgretmenler olarak kabul edilmis ve arastirmaya
katilmislardir.

Tablo 1
Katdimcdarin Ozellikleri
Katihmcilar Meslekte  Okul Gozlem Yapilan Mesleki Gelisim Deneyimi
gegirdigi Turd Sinif Seviyesi
sure
Ogretmen 1 29 yil Anadolu 9. sinif eTwinning egitimleri, Milli Egitim Mudurlaginin
Lisesi egitimleri, Hizmetici Egitim
Ogretmen 2 21yl Anadolu  11. sinif Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans
Lisesi (yabanci dil sinifi)  Ogrencisi. izmir Arge ingilizce Mesleki Gelisim

Atolyesi. Cesitli seminerler, kurslar, workshoplar.

Ogretmen 3 24 yil Fen 9. sinif Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans
Lisesi Mezunu, eTwinning egitimleri, Milli Egitim
Muduarlaginun egitimleri, Hizmetici Egitim,
Cesitli seminerler, kurslar.

Ogretmen 4 25yil Anadolu  11. sinif Milli Egitim Bakanligi (MEB) Hizmetici Egitim
Meslek
Lisesi

Ogretmen 5 12 yil Ozel Lise  10. sinif Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Mezunu,

Teaching With Technology and Inquiry: An Open
Course For Teachers, Creative Problem Solving
and Decision Making, Leaders of Learning

Veri Toplama Aracglan
Asagida veri toplama araclar hakkinda bilgiler sunulmustur.

Goriisme formu. Yan yapilandinimis tiirde yapilan gorismeler icin hazirlanan form taslagi ile ilgili
olarak, Ege Universitesi Egitim Programlar ve Ogretim alaninda gérev yapmakta olan dért
akademisyenden ve MEB'de 6gretmen olarak calismakta olan bir doktora 6grencisinden uzman gorisi
alinmis ve Onerilen dizeltmeler gergeklestirilmistir. Sorularda gecen "6gretim programi kaynaklar”
ifadesi 6gretmenlerin soruyu daha rahat kavrayabilmeleri icin uzman 6nerileri dogrultusunda “ders
kaynaklan” seklinde dlzenlenmistir. Gorlisme sorularinda bazi sorularin yerleri degistirilmis,
uzmanlardan birinin Gnerisi Uzerine katilimcilarin derse girmeden 6nce ders planinda herhangi bir
degisiklik yapmaya karar verip vermedikleri tzerine bir soru eklenmesine karar verilmis, sorular tekrar
dizenlendikten sonra gériisme formuna eklenmistir. Gorisme sorulari ders dncesi goriisme bolimiinde
bes, ders sonrasi gériisme bolimde dort sorudan olusmaktadir.
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Gozlem formu. Ogretmenlerin gretim programi kaynaklarini kullanma yaklagimlarini belirlemek Gizere
eszamanli derslerde katilimci olmayan goézlemler yritilmistir. Bu strecte ilgili alanyazindaki gdzlemler
incelenerek bir gézlem formu hazirlanmis olup, uzman goriisii ve deneme calismalarindan sonra
kullanima hazir hale getirilmistir.

Dokiimanlar. Calismada katilimci 6gretmenlerin derslerde kullandiklari program kaynaklari (ders
kitaplar, ©6grenci calisma kitaplar, 6gretmen kilavuzlar, basili veya dijital egitim materyalleri,
simulasyonlar, videolar ve etkilesimli araclar) da tek tek incelenmistir. Bu kaynaklarin dili, icerigi,
yonergeleri not edilerek; gozlem ve goriismelerden elde edilecek verileri desteklemek Uzere ise
kosulmustur.

Veri Toplama Siireci

Calisma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gerekli izinler ve Etik Kurul onayi alindiktan sonra, gonulli
dgretmenlerle yapilmis bir takvim dogrultusunda baslatiimistir. Ogretmenlerle bireysel olarak, énceden
planlanan giin ve saatlerde program kaynaklarini derste nasil kullandiklarina dair kararlar ve
gerekgelerini anlamak lzere veriler su sirayla toplanmistir: dokiiman inceleme, ders dncesi goriisme,
ders gozlemi ve ders sonrasi goriisme. Eszamanli ders gozlemleri 24 Mart 2021 tarihinde baslamis, 4
Haziran 2021 tarihinde sona ermistir. Devlet okullarinda ders gozlemi, ders dncesi ve sonrasi gériismeler
kiresel salgin sebebi ile eszamanli olarak uzaktan gergeklestirilmistir. Ders gozlemleri okullarin
kullandigi 6grenme ydnetim sistemleri izerinden yapilmis (Zoom, Okulsis), ders dncesi ve sonrasi
gorusmeler ogretmenlerin  kiresel salgin ile ilgili endiselerinden dolayi Zoom Uzerinden
gerceklestirilmistir. Katilimcilar ile goriisme baslamadan 6nce video ve ses kaydina izin verip
vermedikleri sorulmus ve bu dogrultuda gértiismeye devam edilmistir. Devlet okullarinin timi eszamanl
derslerin video kaydina izin vermistir. Ozel okulda calismakta olan katilimcinin dersleri okul icerisinde,
okul idaresinin vermis oldugu bir bilgisayardan Perculus sistemine giris yapilarak gézlemlenmis; okul
idaresinin istegi dogrultusunda ders gozlemi yapilirken ses kaydi veya video kaydi alinamamistir.
Katiimci ile yapilan ders dncesi ve ders sonrasi gérismeler yiiz yiize yapilmis ve ses kaydi alinmistir. Bu
ogretmen ile planlanan takvim dogrultusunda yapilacak olan ders gozlemleri kiiresel salgin nedeniyle
gerceklesen kapanma sirecine denk geldigi icin ve okul idaresinin sadece okul ortaminda goézlem
yapmaya izin vermesi sebebi ile diger okullarda yapilan gézlem sayisina erisilememistir. Sonug olarak
bes katilimc Gzerinden toplamda 25 ders dncesi ve 26 ders sonrasi gorisme ve 50 ders gozlemi
yapilmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2
Katilimcilarin Eszamanlt Ders Gézlemi ve Gériisme Bilgileri
Katilimcilar Sinif Seviyesi Ders Ders Gozlemi  Ders Haftalik  Eszamanli
Oncesi Sayisi Sonrasi Ders Ders
Goriisme Goriisme Saati Suresi
01 9. sinif 6 12 6 4 30 dakika
Anadolu Lisesi
02 11. sinif 6 11 6 4 30 dakika
Anadolu Lisesi (yabanci dil sinifi)
03 9. sinif 6 12 6 4 30 dakika
Fen Lisesi
04 11. sinif 5 10 5 2 30 dakika
Meslek Lisesi
05 10. sinif 2 5 3 5 40 dakika
Ozel Lise

Veri Analizi

Birinci arastirma sorusu igin elde edilen verilerin analizinde amag, 6gretmenlerin eszamanli derslerde
ogretim programi kaynaklarini kullanim yaklasimlarinin nasil oldugunu tespit etmektir. Dolayisiyla ders
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gozlem formlari incelenerek, aynen kullanma, uyarlama, dogaclama veya atlama yaklasimlarindan
hangilerinin tercih edildigi tespit edilmis ve kodlanmistir (Ornek kodlama icin bkz. Tablo 3).

Tablo 3
O2'nin Program Kaynaklarwint Kullanma Yaklagimlarina lliskin Ornek Kodlama
Program Kaynaklarini Gozlemden elde edilen 6rnek
Kullanim Yaklasimlari
Dogaclama MEB ders kitabina baslamadan 6nce kitaptan bagimsiz Web 2.0 araci ile hazirlamis

oldugu gramer konularini gozden gecirmek amach etkilesimli etkinlikleri yapti.
Ogrencinin neler bildigini, eksiklerinin neler oldugunu anlamak icin. Oyunlastirma
6gelerinin oldugu ve 6grencinin bireysel olarak aktif oldugu bir etkinlikler kullandi.

Aynen kullanma MEB ders kitabindaki etkinlikleri sirasi ile yapti. OGM materyal tizerinden dijital etkinlik
kitabini acti.

Atlama (sayfa 63, 6a-6b) Bu konu ile ilgili daha onceki derste konustuklari icin atlad.

Uyarlama (sayfa 65, 4a) ikili konusma etkinligi olarak planlanmis olan etkinligi égrencilerin
bireysel olarak sorulari cevaplayabilecegi bir etkinlige dénusturdu.

Aynen kullanma MEB ders kitabindaki etkinlikleri sirasi ile yapti.

Atlama (sayfa 68, 1b) ikili konusma etkinligini atladi.

Katilimci 6gretmenlerin eszamanli derslerde program kaynaklarini kullanim yaklasimlarini etkileyen
etmenlerin neler olduguna dair ise, ders dncesi ve ders sonrasi goriismeler incelenmis ve bu etmenlerin
neler oldugu tespit edilmistir. Bu stirecte kuramsal tematik analiz yontemi kullaniimistir. Braun ve Clark
(2006, s. 86) tematik analizin “bir veri setinde (goriisme, odak gruplar veya bir dizi metin) tekrarlanan
anlam kaliplarini bulmak igin arama yapmay: icerdigini” belirtmektedirler. Analizden once literatirle
etkilesim vardir ve arastirmacinin alana yonelik “teorik ve analitik” ilgisi dogrultusunda
yonlendirilmektedir (Braun ve Clark, 2006, s. 84). Gozlem esnasinda ders akist ile ilgili alinan notlarindan
yola cikarak dgretmenlerin her ders icinde program kaynaklarini kullanim yaklasimlari kodlanmis ve ders
Oncesi ve sonrasi gorismeler incelenerek 6gretmenlerin eszamanl derslerde program kaynaklarini
kullanim yaklasimlarini etkileyen etmenlerin neler oldugu tespit edilmistir (Ornek kodlama icin bkz. Tablo
4).

Tablo 4
Ogretmenlerin Program Kaynaklarint Kullanim Yaklasimlarinin Nedenlerine iliskin Ornek Kodlama

Katihmcilar

T Kod -
ema o 53

05

< 2|0
Ny

02
Aynen Kullanma Beceri temelli etkinlikler V \ \
Ogrencinin elindeki kaynak \
Uyarlama Ogrencinin eksik bilgileri
Ogrenci motivasyonu
Ogrenci seviyesi
Dogaclama Dilbilgisi/Kelime &gretimi
Ogrenci ilgisi
Atlama Eszamanli dersin yapisi
Derse devam
Derse katilim
Ogrenci seviyesi
Etkinlik ve hedef uyumu \
Ders siiresi
Ders saati

\/
\/
\/

< <2

\/

<2 2 =2
< <2 < =2
<L 2 2 <2
< =2

< 2 2

inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik

Bu arastirmada uzun sureli etkilesimi saglamak adina, dgretmenlerin yaklasik 10 dersi gézlenmis, ders
oncesi ve ders sonrasi gorismeler yapiimistir. Veri kaynaklarinin cesitlendirilmesi adina bir Fen Lisesi, iki
Anadolu Lisesi, bir Meslek Lisesi ve Ozel Liseden katilimcilar arastirmaya dahil edilmis ve coklu gerceklere
ulasilmaya calisilmistir. Bunu yani sira goériisme, godzlem ve dokiiman (program kaynaklari, ziimre
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toplantilari ve yillik planlar vb.) incelemeleriyle veri ¢esitlemesi yapilmistir. Yapilan gériismelerin sonunda
arastirmaci katilimcilara goérismede o6grendiklerini 6zet olarak aktarmis ve verileri dogru yansitip
yansitmadidina dair teyit almistir. Arastirmaci elde ettigi verileri stirekli karsilastirmis ve notlar almistir.
Arastirmanin her asamasinda uzman incelemeleriyle stire¢ degerlendirilmistir.

Arastirmacilarin Rolii

ilk yazar farkli liselerde 6gretmenlik yaparken cesitli komisyonlarda calismis, ingilizce dersi egitici egitimi
konusunda deneyime sahip biri olarak, Meslek Lisesi’'nde ingilizce 6gretmeni olarak calismaktadir. Farkli
gorevler icin belli araliklarla, uzun sireli olarak okul ortaminda bulunmadigi icin kendi okulundan
arastirmaya katilan égretmenler ile cok yakin bir arkadaslik iliskisi bulunmamaktadir. ikinci yazarin ise
ogretmenlerin 6gretim programini uyarlama streci hakkinda arastirma deneyimleri vardir (Biimen ve
Yazicilar, 2020; Yazicilar ve Biimen, 2019). So6zl edilen bu deneyimler, veri toplama siirecinde
katilimcilara kolay ulasabilmeyi, alan yazindan daha hizli bir sekilde yararlanabilmeyi, verilerin analizinde
kodlamalari daha kolay yapabilmeyi saglamistir.

Etik Konular

Arastirma, Ege Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu ve Milli Egitim Bakanhdi onayi
alindiktan sonra baslamistir. Veri toplama siireci baslamadan énce katilimcilar YEGITEK Katilim Kabul
Formunu, 6grenci velileri Veli Onam Formunu doldurmus, gorisme ile ilgili izinler alhinmistir.
Katihmcilarin gizliligini saglamak tizere gercek isimleri kullaniimamig; O1, O2 seklinde kodlanmigtir.

Bulgular
Katilmca Ogretmenlerin Ogretim Programi Kaynaklarini Kullanma Yaklagimlan

Bulgular, COVID-19 kiresel salgin slirecinde 6grenme ydnetim sistemleri (Zoom, Perculus, Okulsis vb.)
Uzerinden yuritulen eszamanli derslerde 6gretmenlerin program kaynaklarini kullanma yaklasiminin bir
dersten digerine degistigini gostermektedir:

Aynen Kullanma: Ogretmenlerin timi gézlem siireci boyunca aynen kullanma yaklagimini sergilemis
ve kitaptaki bazi alistirmalari sirasiyla kullanmiglardir. Kullandiklar program kaynaklarinda beceri temelli
etkinlikleri begenmeleri ve 6grencilerin elinde bulunan tek kaynak olmasi sebebi ile aynen kullanma
yaklasimini benimsemislerdir.

01, 02, 03 ve 04 ders kaynaklarinin beceri temelli etkinliklerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. O1
dilbilgisi ile ilgili konuyu pekistirmek icin MEB ders kitabini takip ettigini, dinleme ve okuma becerilerine
yonelik etkinlikleri kullandigini “kitaptaki okuma parcalariny, dinleme pargalarint begeniyorum yani. Milli
Egitimin hazirladigt ders kitabinda Simple Past Tense ile ilgili konuyu pekistirmek icin. Nasil kullandr,
climleleri onlara g6stermek icin, ¢cocuklara reading parcast hazirlanmis, onu yapacagiz beraber. Bir de
dinlemeler var, dinleme metinleri, onlart yapacagiz.” sozleri ile ifade etmistir. 02 ise MEB ders kitabini
takip ederken 6grencilerin dil sinifi 6grencisi olmasi sebebi ile kelime 6§renimi, okuma ve konusma
becerilerine yonelik etkinlikleri kullandigini “dil 6grencileri oldugu icin ve 6grenciler ilgili oldugu icin, o
speaking kismt giizel geciyor. ...dil sinifiyla cogunlukla kelime ve okuma ¢alismast yaptyorum.” sdzleriyle
belirtmistir. O3 kullandigi kaynak kitabin interaktif formatini kullandigini “Listening, writing, speaking,
gibi reading gibi aktivitelerimizin oldugu alanlarda da kendi kitabimizin akuli tahta formatt iyi zaten,
oldukga iyi. ...Mesela listening var yarin. Listening, dinleme pargast o da kitapta var. ...biraz skill based
olacak yarinki.” sdzleri ile beceri temelli etkinlikleri icin kitabi aynen kullandigini ifade etmistir. O4 de
derslerinde beceri temelli etkinlikler yaptirdigindan bahsetmis ve ders kitabini aynen kullanmasinin
sebebini su sekilde ifade etmistir “Reading oldugu icin daha ¢ok kitaba bagimli kaldik zaten. ... miimkiin
oldugunca hani biitiin skillerden en azindan bir sey yapmaya calistyorum. Yani bir listening yaptiysam bir
de reading. Writing yapamuyorsunuz burada cok fazla zaten. Yani uzaktan egitimde writing pek séz
konusu degil, miimkiin oldugunca.”

02, 03, 04 ve O5'in program kaynaklarini aynen kullanma yaklasimini sergilemelerinin bir diger sebebi
de ogrencilerin eszamanli derslere katilimi ve ders kaynagina erisim durumu ile ilgili oldugu
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anlasiimaktadir. O2 ders kitabinin 6grencilerin elinde olmasi sebebi ile ders kitabini kullandigini “Eger
derse katilamayan bir 6grenci sinava girecegi zaman, ben ekstra bir sey, yani ders kitabt haricinde bir sey
yaparsam, onu takip etmesi gliclesir. Bunu da g6z éniinde bulunduruyorum. Ders kitabint secerken. Clinkdi
elinde bir milli egitimin kaynadi var ¢iinkii cocuklarin.” sdzleri ile anlatmistir. 04 eszamanl derslerde yiiz
ylize etkilesimin az olmasi sebebi ile kaynaga daha ¢ok bagli kaldigini “Yine normal sinifta biraz daha
g6z iletisimi ile biraz daha sicak bir ortamda birkac kisi daha belki katkida bulunuyor ama uzaktan
derslerde kimseyi konusturamuorsunuz. O yiizden yani mimkiin oldugunca kaynaga bagli kalmak
durumunda kaliyorsunuz, mecbur.” sbdzleriyle ifade etmektedir. O5 ise dgrencilerin odaklanarak
dinlememesi ve derse ge¢ katillan dgrencilerin olmasindan dolayi ders kitabinin icindeki etkinlikleri
yaklasik olarak ayni yaptigini soru sordugunda ancak bu sekilde cevap alabileceg@ini belirtmistir.
“Ogrenciler cok dikkatli bir sekilde size odaklanarak dinlemiyorlar. Orada sadece 9 kisinin cevabt yer ald,
fark etmissinizdir. Sinif 14 kisi normalde. Dolayisiyla daha sonraki aktiviteleri kitabin dnerdigine yakin
olacak sekilde sirastyla gerceklestirdim. ...Dért kisi yeni geldi ¢linkii degisti orada. Yani belki o katilmak
ister, bir sey soyler diye. A..... var mesela o ikinci derste geldi. E..... isimli 6grenci ikinci ders geldi. Ya bunlar
katimazlar ama onlara haksizlik, esitsizlik olmasin diye en azindan ne yapti bu adam, bana sorarsa
nerden bileyim dese onlar hakli ¢cikacak. Yani o yiizden iki nedenden dolay: 6yle yaptim. ...Clinkii soru
sordugumda cevap alamayacagim.”. O3 diger 6gretmenlerden farkli olarak kaynak kitabi farkl bir
yontemle aynen kullanmistir. Eszamanli derslerde 6grencilerin derse aktif katimini arttirabilmek ve
dgrenci katilimini gézlemleyebilmek icin Web 2.0 araglarini derslerine entegre etmistir. Ozellikle 6grenci
calisma kitabindaki etkinlikleri kitaptaki sirasini bozmadan aynen Quizalize ve Nearpod Web 2.0
araclarini kullanarak interaktif hale getirmistir. Bunu soyle aciklamistir: “Tiim sinifin entegre oldugunu
disiiniiyorum. Tiim sinift gézlemleyebildim. Yani sadece parmak kaldwran gérmedim. Digerlerini de sinifa
kattigimt disidiniiyorum. ...Gerek kitabimizda var olan, workbooklarinda var olan bir alistirmayt seye
doktiim ben Quizalize diye bir oyuna doéktiim. Oradan oyun oynadiktan sonra, ¢linkii zaten yaptik,
konustuk (nlii kisileri. Hazwr o Unli kisilerle ilgili oldugu icin workbook'u, yani (initemizi bitirmeden
workbook'taki o béliimii alip dersimize dahil ettim. ... Oldugu gibi seyi aliyorum. Yani bu mesela 50 slayt
var. Ben 50 slayti sadece bugiin icin hazirlaniyorum. Anlatabildim mi? Yani 50 slayttan ne kadar
gidebilirsem.”

Uyarlama: Ogretmenlerin timii gézlem siireci boyunca uygulamaya kendi tasarim égeleri ile katkida
bulunmuslar, bazen kitaptaki etkinligi farkllastirirken bazen de disaridan materyaller kullanarak
uyarlama yaklasimini sergilemislerdir. Ogrencilerin eksik oldugu noktalarla ilgili destekte bulunmak,
motivasyonlarini saglamak ve 6grenci seviyesine gore etkinlikler kullanmak amaciyla bu uyarlamalar
yapmislardir.

O1 ve 02 dgrencilerin eksik bilgilerini tamamlamak amaciyla uyarlama yapmislardir. O1 égrencilerin
Unitenin konusu ile ilgili genel kiltir anlaminda eksiklikleri oldugunu gorerek, diinyanin yedi harikasi ile
ilgili bilgilendirici video izletmeye karar verdigini ifade etmistir. “Disaridan sadece kaynak olarak iste bir
o diinyanin yedi harikastyla ilgili bir video seyrettirecegim. ...mesela diinyanin yedi harikasint bilmeyen
cocuklar var mesela. Buradan asina oluyorlar. ...diger derste hani bir eslestirelim diye diisiindiim hani kim,
ne, hangisi biliyorlarsa diye, baktim bilmiyorlar. ...derse bagslamadan 6nce yine bir gérsel olarak gérsiinler
neyin ne oldugunu. Clinkii bilmeden de boyle hani kafalarinda somut bir sey olmayinca da hani yapmanin
bir anlamt olmuyor.” Ogretmen bu uyarlama ile égrencilerin konu hakkinda somut bir fikre sahip olup
kitaptaki etkinligi anlayarak yapabilmelerini hedeflemistir. O3 bir dnceki derste calisma kitabindaki
sorulari yaparken 6grencilerin dilbilgisi (going to/will) konusunda eksikleri oldugunu fark etmistir.
internette arastirma yapmus, farkli kaynaklardan dilbilgisi sorulari derlemis ve uyarlama yaklagimini,
“workbookta cocuklarin yanlislarinin fazla oldugunu gérdiigiim icin “will ve going to” kaliplart lizerinde
tekrar duracagum yarn. ...Bu sefer workbook'tan degil de degisik kaynaklardan internette arastirma yaptim
Liveworksheets'ten buldum. Gene kendi kitabimizin yayinevine bagli baska bir kitabt var. Baska isimde bir
kitabt var. Onun ¢alismalarint kullandim. ...Wooclap diye bir uygulama var, onu kullanacagim.” sdzleriyle
aciklamistir.

01, 02, 03 ve 04 dgrencilerin motivasyonunu arttirabilmek amaciyla uyarlamalar yapmislardir. O1 ders
zevkli olsun diye gramer konusu (simple past) ile ilgili internet sitesinden iki oyun ekledigini, “yani
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oyunlarla daha ¢ok béyle akillarinda kalyor... yani 6nemli, olan 6grenmeleri. Ondan sonra benim keyif
almam lazim. Onlarin keyif almast lazim.” seklinde ifade etmistir. O2 6grencilerin sikilmamast icin,
“Ozellikle reading kismt benim okudugum ya da onlarin okuyup bekledigi bir stkict an olmastn, ya da onlar
etkinlikten kopmastn diye, bir anda béyle onu ikili calisma aktivitesi haline cevirdim. Aslinda o gidisatta
normal monoton bir sekilde devam ediyordu... Keyifli de oldu.” seklinde etkinligi uyarlama sebebini
agiklamistir. O3 de dersinde ayni uygulamayi (Zoom Breakout Room) kullanmis ve bireysel olarak
yapilmasi gereken konusma etkinligini 6grencileri gruplara ayirarak grupca konusacaklari bir etkinlige
dénustirmustir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi hem ingilizce dersine hem de &grencilerin kendi
aralarindaki iletisime katkisi agisindan su sozlerle anlatmistir: “Bu ¢ocuklar hi¢ birbirlerini gérmediler.
Cocuklarda sinif ruhu olusturabilmek icin ben bazi aktivitelerde ikiserli, licerli dorderli olacak sekilde sinifin
sayistna gore ve aktiviteye gore... Hepsini breakout roomlara génderiyorum. Ki hani orada hi¢c olmazsa bir
etkilesim olsun. ...birbirlerini tantmaya yénelik ve birbirleriyle zaman gecirici seyler. ingilizce derslerine
katkust su sekilde olacaktur, bizde biliyorsunuz karsilikli etkilesim ¢ok 6nemli. Sintf icerisinde ikiserli tgerli
gruplara béliiyoruz, drama yapturtyoruz, cocuklara, diyalog yazdiriyoruz falan. EGer ben bu ruhu simdiden
yakalayabilirsem seneye bu konuda zorlanmayacagumi diisiiniiyorum acikcast.”. O4 ise ders kitabindaki
dinleme etkinliklerinin 6grencilere zor geldigini ve morallerinin bozuldugunu su soézlerle ifade
etmektedir, “Normal dinleme yaptiramiyorum. Benim cocuklartmin morali bozuluyor anlamadiklart
zaman.”. Bu duruma yonelik yaptigi uyarlamayi “bir copy paste (kopyala yapistir) yaptim tapescriptini bir
word dosyasina. Orada blankler (bogluklar) birakarak, o sekilde.” sdzleriyle aciklamistir.

04, yukarida ifade ettigi gibi 6grencilerine zor gelen dinleme etkinliklerini ve “kitaptaki kelimeler
gercekten yani agur benim cocuklarim icin....benim hazurladigim alistirma bir uygulama. Hani daha ne
diyim cok fazla gramer gramer seylere kacmadan o farkindaliga yénelik oldugunu diisiindigim icin,
kendim 6yle bir sey hazirladim. O bdyle hani site, daha basic ve ¢ok gramer pointlere girmeden
farkindaliklarint artirict bir seyler hazirlamaya ¢alistim.” seklinde bahsettigi kelime ve dilbilgisi
(Learningapps ile dilbilgisi alistirmasi) etkinliklerini de 6grencilere uygun hale getirmektedir. O5 dinleme
aktivitesinin birinci dinleme etkinligini aynen kullanmis ancak ikinci etkinlik icin “ikincisinde de zaten
dinleme dncesinde bu kelimeleri 6grencilerin ilk énce kendileri bulmalart isteniyor iki siklt verilmis zaten...
Aynt track bir kere daha dinlenilmesin diye bunu kelime etkinligine cevirdim. Aslinda oradaki amac,
edinmeleri aslinda. Bilip bilmedigini fark ettirmek égrenciye. Cok da bilmedikleri kelime oldugu zaman,
zaten iki tane vard. Onu da kendim dstiinde durarak acikladim.” sozleriyle 6grencilerin alistirmayi
yapabilmesi sebebi ile baska dinleme yaptirmamistir.

Dogaglama: O1, 02, O4 ve O5 derslerinde zaman zaman dogaclama yaparken, O3 gézlem siiresince
hic dogaclama yapmamistir. Ogretmenlerin 6gretim programinda belirtilen dilbilgisi ve kelime égretimi
konularina eklemeler yaparak ve 6grencilerin ilgisini cekmek i¢in dogaclama yaklasimini sergiledikleri
soylenebilir.

01, yeni Giniteye baglamadan énce derse dilbilgisi konulari eklemeyi tercih etmektedir. Bu konuda derste
neden dogaclama yaptigini su sekilde ifade etmistir, “Gramer isleyecegiz bugiin. Kitapta yani ilk basta
ben hani grameri veriyorum ki sikintt olmasin, okuma parcalart var ¢linkd. ... Simdi reading parcalari,
miifredat olarak ders kitabimiza devam ediyoruz, isliyorum, ama gramer oldugu zaman, ¢iinkii kitapta
gramer anlatimt olmadigt icin onu kendim hazirliyorum”. Dilbilgisi konulari ders kitabinda timlesik dil
becerileriyle entegre edilmis halde ve sinirli bir sekilde verilmesine ragmen, O1'in dogaclama yaptigi ve
dilbilgisi konularini derinlestirdigi gorilmistir. O2'nin kullandigi ders kaynagindaki etkinlikte, verilen
haber basliklarina uygun bir haber hikayesi yazilmasi istenmektedir. 02 bu etkinlige eklemeler yaptigini,
“Gazete bagliginin ne oldugunu tam olarak anlayacaklar ki onunla ilgili haberi yazabilsinler. O yiizden,
hani tam olarak ben bu kitaptaki drnekler dahilinde onlart bu baslik bu anlama geliyor diye
yazdirabilirdim ama o gazete basliklart nasi olusturuluyor, onu da bilsinler istedim. ...Gazete basliklarinin
nastl olusturuldugunu bilmek anlamak da bir okuma becerisidir. O sebeple hikayeyi yazmadan dnce,
gazete bagsliklart nasil okunur, nasil anlamlandiriir, nasi olusturulur onu bilsinler istedim. Sonraki
asamada zaten bir gazete haberi yazma etkinligi var.” sdzleri ile aciklamistir. O2'nin gazete baghg:
yaptirabilmek igin iki Uinite sonra gegecek olan gramer (passive voice) konusuna deginmis, ders kitabi ve
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ogretim programi iceriginde olmayan gazete basli§i yazma, gazete kullanilan kelimeler ile ilgili ekstra
etkinlikler ekleyerek konuyu derinlestirdigi tespit edilmistir.

O1, Dilbilgisi konularini isledigi zamanlarda dgrencilerin sikildigini diistindiigii ve derslerini daha zevkli
hale getirmek icin cesitli web sitelerinden ve EBA'dan faydalanarak araya oyun ve video gibi etkinlikler
ekledigini belirtmistir: “Hani gramer anlatiyorum alistirma yaptyorum, stkintt oluyor tamam mu? Stkiwyor
cocuklar. Ondan sonra o konuyla ilgili video edger bulabilirsem video izliyoruz konuyu pekistirsin diye.
Cocuklar kafalarint daditsin diye. ...EBA’dan yine bir sey buldum filmlerle ilgili. Bu Voscreen var ya... . llk
énce onu seyrettirecegim sonra ¢izgi film seyredecediz, ilk basta alistirma yaptiktan sonra. Ikinci derste de
su jeopardy game var. ... araya béyle video, film falan kattigimda daha zevkli oluyor. ...Esasinda kendim
nastl zevk aliyorsam 6yle yapmaya calistyorum.”. O2 dgrencilerin ilgisini cekebilmek icin ders kaynag:
disinda “Ogrencinin seviyesine gére, ihtiyacina gére, cesitlendirmelere gidebiliyorum. Web 2.0 araglarint
ézellikle 6grencinin ilgisini cekmek ve derse katimint saglamak adina tercih ediyorum.” demektedir. O4
ders kitabinda verilen kelimeler haricinde, 6grencilerin derse katilimini ve 6zglvenlerini arttirmak igin,
kendi hazirladi§i 6grenci seviyesine uygun basit kelime etkinliklerini kullandigini, “Yani onlarin seviyesine
uygun olmasi, ilgilerini cekebilmesi, cok zor olmamast. Clinkii biz kitaplarda zaten yeterince zorlantyoruz.
Kitaplar bizim meslek lisesindeki 6grenci grubuna gére cok agir. ...mutlaka kelime calismast yaptiktan
sonra da o kelimelerle ilgili, burayla yetinmeyip kendim de bir sey ekliyorum. Hani genelde Word
dosyasinda hazirladigim basit seyler oluyor bunlar. Ama olsun basit olsun. Burada yapamayan orada
yapar belki hani biraz daha ézgiiven gelir, umuduyla.” sdzleriyle belirtmektedir. O5 ise dersin basinda
yaptigi etkinlikle ilgili olarak “Ogrenciler daha interaktif bir icerik olmast acisindan séyle bir sey yaptim
glincel bir konu olan. Buglin toplanti vardt biliyorsunuz. Bilim Kurulu toplanacakti. Oradaki ¢cikacak kararla
ilgili ne bekliyorsunuz diye bir anket yaptim baslang:cta giriste.” seklinde bir agiklama yapmistir.

Atlama: Ogretmenlerin timi gdzlem siireci boyunca atlama yaklasimini sergilemistir. Bu siirecte
Ozellikle eszamanli derslere has olan 6grenci ile yiiz ylize olamama, derse katiim sorunlari, devamsizlik
ve eszamanli ders suresi ile ilgili durumlar éne ¢ikmistir.

01, iki 6grencinin karsilikli konusabilecegi bir etkinligi eszamanli derslerin yapisindan dolayi “altida
climle kuracaklard.. Yani atladim oralart ¢linkii evde hazirlayp da gelmeleri lazim. Ciinkii hemen orada
climle kuramuyorlar. Yani normalde sinifta olsaydik bunlart siire verip ben de siralart dolagtyorum. Tek tek
bakworum neler yaziyorlar diye. Oyle yapardim ama simdi onlineda oldugu icin béyle bir kontrol
mekanizmast olmayacak onlarda. Hani ben onlart serbest biraksam da ne yaptiklarint bilmiyorum.”
sdzleriyle atladigini belirtmistir. O5 ise “Cevrimici ortamda uyquluyor olmamiz sebebiyle, her aktiviteyi
orda uygulayabilme sansimiz olmadigt icin. Oradaki size de diin bahsettigim (izere pair work aktivitelerini,
dgrencilerin, daha dogrusu géniillii olmamast nedeniyle uygulayamadigim: gérdiim bugiine kadar
derslerde, dolayistyla hi¢c o kisma girmedim” sozleriyle ikili calisma etkinliklerini atlamayi tercih ettigini
ifade etmistir.

02 derslerin birinde “tek égrenci olmast” sebebi ile ikili konusma etkinligini atlamak durumda kaldigini
belirtmis, bir baska derste ise kitabin genel kdiltir ile ilgili boliminden “o bélim sadece okuma olarak
var ve etkinlik olarak ¢ok fazla bir sey yok. Onunla ilgili olarak ben ¢ok atlamiyorum aslinda yaptyorum
ama kendim soru hazirlyorum. ...gegici olarak atliyorum onu. ..bélim kitapta kitabin konunun
sunulusunu dogrudan etkileyen bir boliim degil, genel kiiltiir bilgisi olarak éyle araya konmus bir sayfa.”
sdzleriyle gecici olarak atladigini ifade etmistir. Benzer sekilde O3 de derslerden birinde “Aklimda
Liveworksheets'ten ¢ocuklara belirli bir siire verip bir worksheet yaptirip worksheet sonunda da yanlislarina
geri donmek varken siireye baktim. Baktim yetistiremeyecegim onu biuraktim eledim.” sdzleriyle zamanin
yetmemesini gerekce gostermistir. O4 derslerden birinde dinleme etkinligini yapamamanin égrencilerin
katilimini etkileyen bir faktor oldugunu “...bunu direk atladim. Moralleri bozulmasin diye. Direk dinleyerek
soru cevaplamalarint ya da siraya koymalarint istedigimde hicbir sey yapamuyorlar. Bu sefer aman nastlsa
anlamworum deyip, derse katilim bile diisiiyor. O ylizden hem yetistiremeyecegim icin hem de o etkinlik
agur oldugu icin onu atladim.” sozleriyle aciklamistir. Diger derste ise eszamanl ders siresinden (30
dakika) kaynakl olarak atladigini belirtmistir: “Canlt derste tabi ikili konusma etkinligi zaman aliyor.
Herkese sirayla yaptirmak gerekiyor. Dersler otuz dakika olunca da yetistirmek agisitndan ve aynt seyin
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tekrarina diismemek acisindan bu seferlik o lnitede o noktada atlama yapmak gerekti.” Ayrica meslek
lisesinde haftada iki ingilizce dersi olmasi sebebi ile konular yetistiremedigini, “Bu (initede ikili konusma
etkinligini atlamamin sebebi zaten kitabimiz dért saatlik ve bizim iki saatimiz oldugu icin bazi béliimleri
ctkartyoruz. Her basligt isleyemiyoruz her sectiont isleyemiyoruz.” sdzleriyle aciklamistir.

Katilimcr 6gretmenlerin eszamanh derslerde program kaynaklarini kullanim yaklasimlarini
etkileyen etmenler

Eszamanli derslerde 6gretmenlerin program kaynaklarini kullanim yaklasimlari etkileyen etmenler
benzer olsa da, her dgretmenin deneyimledigi durumlar farkhdir. Asagida 6gretmenlerin program
kaynaklarini kullanim yaklasimini etkileyen etmenler basliklar halinde paylasiimistir.

Program kaynaklarinin ézellikleri: Ogretmenlerin eszamanli derslerde program kaynaklarini kullanim
yaklasimlarini etkileyen etmenler arasinda MEB ders kitabi ile ilgili 6zellikler vardir. ©2 on birinci sinif
yabanci dil sinifinda kullanmakta oldugu ders kitabi ile ilgili olarak “Ama dedigim gibi giizel bir kitap
olmasina ragmen biraz bazen havada birakabiliyor. ...Derinlestirme c¢alismast icin de internetten
toparladigim kaynaklart kullanacagum. ...6grenciler olabildigi kadar farklt soru tipi gérsiin, farkli ciimle
yapist gorsiin diye, derlemeye ¢alistyorum tiim bunlart” diyerek 6grencilerin seviyelerinin yiiksek olmasi
ve 0grenme ihtiyaclarinin farkli olmasi sebebi ile, bazi durumlarda ders kaynaginin konulari yeterince
derinlestirmedigine deginmektedir. Kaynagin bu eksigini gidermek icin arastirmalar yapmakta ve
yabanci dil sinifina hitap eden etkinlikler bulmaya calismaktadir. O4 de O2 gibi MEB tarafindan
génderilmis olan onbirinci sinif ders kitabini kullanmaktadir. 02 ve O4'(in kullandigi ders kitabi aynidir.
O4 ders kaynaginin dgrencileri igin agir oldugu ile ilgili sunlari séylemistir, “Ciinkii biz kitaplarda zaten
yeterince zorlantyoruz. Kitaplar bizim meslek lisesindeki 6grenci grubuna gére ¢ok agr. ...oradan atliyoruz,
buradan zipliyoruz, onu cikariyoruz, siirekli bir seyleri omit etmek zorunda kalyoruz.”. O4 égrencilerin
ingilizce seviyelerinin diisiik olmasi sebebi ile farkli kaynak arayisina girmis ancak aradigi tirde
kaynaklara ulasmakta zorluk ¢ekmistir. Bu konu ile ilgili durumu, “Milyon kaynaga ulasma sansimz var,
hepimizin var. Ama benim cocuklarim icin kafa karistirict oluyor onlar. Cok daha basic (temel) seylere
ihtiyacim var. ...basic kaynaklar ilkokul 4, ilkokul 5, ilkokul 6. ...Onlarin kaynaklarindaki gérseller falan da
cok cocukga falan oldugu icin bu sefer 6grencinin tepkisini cekiyorsunuz. Ortayt bulmak adina ben genelde
combination (karisim) yaptyorum. Kendim bir seyler hazirlamay: tercih ediyorum yapabildigimce.”
seklinde aktarmistir. 04’0 8grenci seviyesine uygun icerik Gretmeye ve icerikleri uyarlamaya iten neden,
dgrencinin ingilizce seviyesini kargilayan bir kitap bulamamasindan kaynaklanmaktadir.

03 ise MEB tarafindan yollanan dokuzuncu sinif ders kitabinin égrencilerinin seviyesine gore diisiik
olmasindan dolayi ve velilerin istegi dogrultusunda ziimrece farkli bir kaynaga yénelmislerdir. O3 bu
durumla ilgili olarak, “6grencilerimizin bir kismt 6zel okuldan gelme veya ingilizcesi ya da devlet okulunda
olup da ézel kurslarla takviye alan ¢ok iyi gruplarimiz var. O yiizden velilerimizin de bizden onlara bir
kitap tavsiyesinde bulunma talepleri var zaten.” seklinde durumu agiklamis ve kendisini MEB kitabindan
farkli bir kaynak kullanmaya iten sebebin dokuzuncu sinif MEB ders kitabinin velilerin beklentilerini
kargilamadigina yonelik bir agiklama yapmistir. O1 ise MEB dokuzuncu sinif kitabindan memnundur ve
kitabi begenmesinden dolayr dokuzuncu sinif ders kitabini 6grenci seviyesine uygun buldugu
distnulmektedir. Ancak ders kitabinin icinde bulunan konulara ek olarak kaynaginin icinde ayrintili bir
sekilde bulunmayan dilbilgisi konulari ile ilgili olarak cesitli kaynaklara yénelmistir. Ogrencilerin dilbilgisi
ile ilgili eksiklerini tamamlamaya calismakta ve bu konu ile ilgili olarak sunlari sdylemektedir: “be fiili ile
ilgili stkintt vardi. Cocuklar hepsi, bak daha ilk konu anlatirken bahsetmistim ama unutuyorlar ¢cocuklar.
...Mesela soru sordum sikintt var.”. O1'in dilbilgisi dgretimi konusuna verdigi 6nem, program kaynaklarini
kullanim yaklasimini etkileyen etmenler arasinda bulunmaktadir.

Ders siiresi ve saati: O3'lin veli talebi sonucunda kaynak kitap secimine ydnelten ve ziimresinin kararini
etkileyen bir baska etmen, eszamanli derslerin siirelerinin diismesidir. Bu durum ile ilgili olarak O3, “bizim
su an okumakta oldugunuz bir kitap var ve onu senenin sonuna kadar bitirme gibi bir hedefimiz var. Zaten
ona gore de segtik clinkii ders saatleri kisald. Yani 6rgiin egitimde 40 dakika iken simdi 30 dakikaya
inmesi kitap seciminde de bizi biraz daha kisa metinlerin oldugu ya da bir yila sigdirabilecegimiz kitaplarin
secime gétiirdii actkgast.” sézleriyle bu kararlarinin sebebini aciklamistir. O4 ise meslek liselerinde dért
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ders saati olan ingilizce dersinin 2018 yilinda iki ders saatine disirilmesi konusuna deginerek, ders
kitabinin temalar glizel olsa da, ders saatlerinin azalmis olmasinin da kaynak kullanimini etkiledigini
"dort saat oldugu dénemlerde onu yapardim. Diyelim bu Seven Wonder'dan bahsediyorsa ben muhakkak
Seven Wonder't oraya dékerim. Yani o Seven Wonder't gésteririm ¢ocuklara. Cok énemli bir sey. ...Dort
saatken bunu rahatlikla yapabiliyordum ama simdi iki saat olunca iste kaldi o zaman. Gobeklitepe, nasil
Gobeklitepe'yi bilmeyen cocuk. Yani cok dogru secilmis konular, kelimeler biraz agir geliyor. Keske daha
fazla zamanimz olsa da daha fazla detaylt isleyebilsek.” sdzleriyle aciklamistir. MEB ders kitabini ders
saatinin azalmasi sebebi ile istedigi sekilde kullanamadigini belirtmistir.

Ogrencilerin derse devamu ve katilumi: O1 6grencilerin derslere devam ve katilim durumlarinin etkisini
su sozlerle agiklamistir: “Dersimi l¢ 6grenciyle beraber yaptim. Diger arkadaslar katiUmadigt icin biraz
stkintt oluyor. ...Yani yine soruyu hazirlayan cok az kisi olacak da. Yine o Ui kisi yavrum hazirlayacak. Yine
bir evde diisiinstinler hani, siireleri olsun daha fazla diye.”. ikili soru sorma etkinligini 6dev vererek, bir
baska derste de oyunlastirma ogeleri katarak, ogrencilerin derse katihmini arttirmak igin cesitli
kaynaklara yénelmistir. Dolayisiyla O1'in  program kaynaklarini  kullanim yaklasimini etkileyen
etmenlerden bir digeri de dgrencilerin derse katilim durumlardir. O2'nin eszamanl derslerde derse
katiimin ve devamin cogu zaman iki dgrenci ile sinirli kalmasi ve bu durum ile baglantili olarak bir derste
aldigi karan “Bir 6grenci olmast ve onun da o hazirladigim etkinlikten faydalanabilmesi icin onu
yapmadim c¢iinki bir sonraki dersi ikisi birden gelirse onun da gdrmesini istiyorum. ...buraya gelen
égrenciler Ingilizcesi ya iyi olan ya da gelistirmek isteyen 6grenciler ciinkii. Hi¢ ingilizce ile ilgisi olmayan
dgrenci derse girmeye tenezziil bile etmiyor su anda. ...Diger dgrenci de ondan faydalansin istedim.”
seklinde aciklamistir. O4 dgrencilerin eszamanl derslere devam durumlari ile ilgili olarak, “ikisi bast
cekiyor. Zaten 5-6 kisi geliyor, hep diizenli geliyorlar ama bu ¢ocuklar. E onlart da hani sey yapmaya
calistyorum. Cekmeye calistyorum elimden geldigince. ...40 kisilik bir sinifta 3-4 kisi geliyor. Yani bu bence
6nemli sey derse gelmis olmast. ... daha fazla konusturmay: tabi ki isterim ama cok (istlerine gittiginizde
konusturmaya calistiginizda o kadar cok susuyorlar ki iyice geri cekiyorlar kendilerini” sozleriyle,
ogrencilerin derse katiim durumlari ile ilgili sikintilar oldugunu gelen 6grenciyi de kagcirmamak icin 6zen
gosterdigini belirtmektedir. Bu durum da O4'in program kaynaklarini kullanim yaklagimini etkileyen
etmenlerden bir digeridir. O5 égrenci katilimi ile ilgili olarak “dénemden dolay: katiim, derse katuim
daha dogrusu, birazcik azaldi. Orada listede 6grenciler gbziikse de derse katilan kisiler olduk¢a az sayda.
Iki ii¢ kisi ile ders islemek zorunda kaldigim icin égrencilerden de kamera ve mikrofon acma istegi
gbnderdiginiz zaman, katiUmadiklart icin o aktiviteleri eledim.” diyerek 6grencilerin derslerde pasif
kaldigini dolayisiyla da bunun ders kaynagini kullanimini etkileyen etmenlerden biri oldugunu
belirtmistir. O5 dgrencilerin derse katilimi ile ilgili olarak “Ozellikle bu stnav yapimayacagdi séylendikten
sonraki dénem icin ayrim yapmam. Su anda cocuklar hicbiri icin istekli bir katilim géstermiyorlar zaten.
Sadece dinlemeyi tercih ediyorlar. Radyo programt yaptyormus gibi kendim konusuyorum, kendim
dinliyorum. ...soru sordugunuzda hicbir cevap alamworsunuz. Bu ézellikle son zamanlarda béyle oldu.”
diyerek MEB'in sinavlarin yapilamayacagina dair duyurusundan sonra hem &grencilerin katilimini
etkileyen hem de kendi ders tasarimini etkileyen bir durumdan bahsetmistir. Ozetle O5'in program
kaynaklarini kullanimini etkileyen etmen 6grenci katiimi ve salgin dolayisiyla sinavlarin iptal edilmesi
olmustur.

Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri: 02 6grencilerin derse katihmi icin etkilesimli icerikler
kullanmaktadir ve bu durumiile ilgili olarak, “Etkilesime ve is birligine imkan tanimalari nedeniyle, uzaktan
egitim slrecinde bilgisayar basinda kolaylikla cocuklarin derse katilimint sagladigt icin. Bu hani
engagement durumunu rahatlikla saglayabiliyoruz bunlar sayesinde. Yoksa ben anlatiyyorum ama onlar
kameralarint da kapattigi icin dinliyorlar my, dinlemiyorlar mi, emin olamiwyordum” seklinde bir aciklama
yapmiustir. O2 dijital yeterlilikleri sayesinde égrencinin derse aktif katilimini saglayip 6grencinin 6grenme
durumlarini yiiz yiize olamasa da dijital olarak takip edebilmistir. O3 égrencinin aktif katilimini saglamak
icin 6grencilerin gorusleri dogrultusunda ilerlemistir. Derste bir anket yapmis ve Web 2.0 araclari
kullanimi ile ilgili aldigi karar etkileyen durumu su sozlerle “cocuklar hangisini daha cok seviyorlarsa
hangisinde kendisini daha rahat hissediyorlarsa o aract daha cok kullanmak niyetinde oldugum icin ileriki
zamanlarda. ...Prime Time besinci ve dordiinci swrada yani en disiik stralarda. Demek ki cocuklar kitabin
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uygulamasint bile bizim benim derslerde kullandigim web 2 araclarindan daha az sevmisler. Mesela
ozellikle kitabin workbook'unu yavas yavas Nearpod'a dékmeye baslamistim zaten.” ifade etmistir. Bu
yontemle O3 hem kaynak kitabi takip edebilmis hem de dgrencilerin derse katilimini arttirabilmistir. O3
de 04 gibi 6grencilerin aktif katilimini saglayabilmek icin dijital becerilerini kullanmis ve bu 6gretmenin
program kaynaklarini kullanma yaklasimini etkilemistir.

Ozet olarak, égretmenlerin eszamanli derslerde program kaynaklarini kullanim yaklasimlarini etkileyen
etmenler olarak; program kaynaklarinin 6zellikleri, 6grencinin derse katiimi ve devami, eszamanl ders
sureleri ve haftalik ders saatleri ve 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri sayilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonuc olarak COVID-19 kiiresel salgin sirecinde deneyimli lise ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim
programi kaynaklarini kullanirken, 6grencilerin eszamanl derslere katim durumlarini, kullandiklari
program kaynaginin &grenci seviyesine ve ilgisine uygunlugunu ve ders siresini géz oniinde
bulundurarak; benzer arastirmalarda oldugu gibi (Brown, 2009; Nicol ve Crespo, 2006; Ulusoy ve
incekabi, 2020; Wadheefa ve Tee, 2020b) aynen kullanma, uyarlama, dogaclama ve atlama yaptiklari
sOylenebilir. Brown (2009) g ortaokul fen bilgisi 6gretmeninin ders kitaplarinin kullanimina iligkin nitel
bir calisma yapmis ve 6gretmenlerin program materyallerini kullanma yaklasimlarini, “aynen kullanma
(offloading), uyarlama (adaptation) ve dogaclama (improvising)” olarak siniflamistir. Wadheefa ve Tee
(2020b), ingilizce 6gretmenleri ile yaptiklari ¢alismada, Brown'in (2009) siniflamasina ek olarak,
ogretmenlerin "cikarma / atlama (omission)” yaptigini tespit etmistir. Bu arastirmada da 6gretmenler
program kaynaklarini kullanirken aynen kullanma, uyarlama, dogaclama ve atlama yaklasimlarinda
bulunduklari tespit edilmistir. Merkeziyetci bir egitim sistemi yiriten Cin'de ingilizce égretimi Gizerine
arastirmalar ylriten Li ve Harfitt (2017) ingilizce ©gretimi (zerine yaptiklar arastirmalarda
ogretmenlerin  pedagojik ihtiyaclari ve hedeflerinin, kaynaklari sinifta nasil  kullandiklarini
belirleyebilecegini ortaya koymustur. Bu arastirmada da &6gretmenlerin bir kismi &égrencilerin dil
seviyelerini, ilgileri ve ihtiyaclarini géz dniinde bulundurarak MEB tarafindan okullara yollanmis olan ders
kaynaklarindan zaman zaman uzaklasarak ya da tamamen uzaklasarak esnek bir yaklasim
sergilemislerdir.

Ogretmenlerin akilli tahta, bilgisayar ve internet kaynaklarini tercih ettiklerini ve ders kitaplarina yénelik
olumsuz gorisleri olduguna dair arastirma sonuclari bulunmaktadir (British Council ve TEPAV, 2014). Bu
arastirmada da o6gretmenlerin internet, Web 2.0 araclan ve cesitli program kaynaklarini kullandiklari
goOrulmustlr. Buna ek olarak 6gretmenlerin bir kisminin MEB tarafindan génderilen kitaplari genellikle
begendikleri, 6zellikle beceri temelli etkinlikleri derste uyguladiklari tespit edilmistir.

Bu arastirmada her 6gretmenin en az bir Uinitede program kaynaklarini nasil kullandigina dair bulgular
elde edilmistir ancak farkli zamanlarda ders gozlemlerine girildigi icin ayni Uniteler izerinden inceleme
yapilamamistir. Gelecek calismalarda ayni okul turiinde ve ayni sinif seviyesinde derse giren
ogretmenlerle benzer bir arastirmanin yuratilmesi, 6gretmenlerin yaklagimlarini anlamak acisindan
farkli bulgular elde edilmesini saglayabilir. Ayrica 6grencilerin de gorUslerinin alinmasi slrecin
degerlendirilmesi icin de katkida bulunabilir.
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Oz

Bir program degerlendirme modelini temele almadan gerceklestirilen degerlendirme calismalarinda
islevsel sonuclara ulasilmasi gliclesmektedir. Katiimci odakli program degerlendirme modellerinden
Glclendirici Degerlendirme Modeli (GDM) degerlendirmenin sorumlulugunu degerlendirici koclugunda
katilimcilara vermekte, kavram ve tekniklerin 6zerk kullanimini desteklemekte, degerlendirmeye
katilanlarin isbirlikli calismasini tesvik etmekte ve esnek bir yapi sergilemektedir. Bu ¢alismanin amaci,
GDM'nin temel asamalar dikkate alinarak Turk Dili ve Edebiyati (TDE) dersi 6gretim programi
uygulamalarinin degerlendiriimesinde rol alan katiimcilarin gorislerini incelemektir. Butlincil tek
durum deseniyle ydiritilen calismada durum TDE 6gretim programi uygulamalari, analiz birimi ise
GDM'nin temel asamalar olarak belirlenmistir. Katiimcilar, tipik durum érneklemesi ile belirlenen bir
lisenin 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminde TDE 6gretim programini uygulayan dort kadin
ogretmendir. Katiimcilarin  GDM'nin asamalarina iliskin gorusleri sekiz sorudan olusan yari
yapilandiriimis gériisme formu ve alan notlari araciligiyla elde edilmistir. Alan notlari, gériismelerden
elde edilen verileri yorumlamak icin kullaniimistir. Veriler, icerik analizine tabi tutulmustur. Katilimcilara
gore GDM'nin ilk adimi kolay ve verimlidir. Bu asama, programla ilgili fikirlerin paylasiimasina, ortak ve
farkli gorislerin ortaya cikmasina ve tartisma kiltiiriiniin olugsmasina katki saglamaktadir. GDM'nin ikinci
asamasini katilimcilar, kendilerini disaridan goérebilmeleri ve kendilerini elestirebilmeleri agisindan
gerekli bulmuslardir. Ayrica bu asamada kullanilan araclarin hem eglenceli hem de dustndirici
etkinlikler oldugu goérilmustir. Katihmcilar, GDM'nin son asamasinda diger paydaslarin da katiliminin
onemli olduguna inanmaktadir. Son olarak, katilimcilar program degerlendirme calismalarini bir
programin iyilestirilmesi icin gerekli gormekte ve GDM'nin alanda ve pratikte uygulanmasi konusunda
olumlu distinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Degerlendirici rolleri, donustirict yaklasim, katilimc deneyimleri, program
degerlendirme.

Participants’ Opinions on Basic Stages of the Empowerment Evaluation: A Case
Study

Abstract

It is more difficult to obtain functional results from studies conducted without basing on a program
evaluation model. Empowerment Evaluation (EE) among participant-oriented evaluation approaches
gives the responsibility of the evaluation to the participants with the evaluator acting as a coach,
supports the autonomous use of concepts and techniques to foster improvement and self-
determination; and evaluation also encourages the participants to work in collaboration as well as
exhibiting a flexible structure. The aim of the present study is to examine the opinions of the participants
who took part in the evaluation of the curricular practices of the Turkish Language and Literature (TLL)
course considering the basic steps of the Empowerment Evaluation (EE). In the study, carried out in the
holistic single case design, the case was taken as the curriculum practices of the TLL course and the unit
of analysis as the basic steps of the EE. The participants who were selected using the typical case
sampling method included four female teachers implementing the TLL curriculum in a high school in
the spring semester of the 2018-2019 academic year. The participants’ opinions about the steps of the
EE were obtained through the semi-structured interview form consisting of eight questions and field
notes. Field notes were used to interpret the data obtained from the interviews. The data were subjected
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to content analysis. According to the participants, the first step of the EE is easy and productive. This
step contributes to the sharing of ideas about the curriculum, coming out of common and different
opinions and the culture of discussion. In the second step of the EE, the participants could see
themselves from outside and were able to criticize themselves. In addition, the instruments used were
found as activities that were both enjoyable and thought provoking. The participants believe that the
involvement of the other stakeholders is significant in the last step of the EE. Finally, the participants see
program evaluation studies necessary for the improvement of a program and feel positive about the
implementation of the EE in the field and in practice.
Keywords: Evaluator roles, participants’ experiences, program evaluation, transformative approaches.
Giris
Turkiye'de son yillarda bir arastirma alani olarak program degerlendirme 6n plana ¢cikmaya baslamasina
ve bu alanda calismaya baslayan arastirmaci sayisi artis gostermesine ragmen (Gomleksiz ve Bozpolat,
2013; Kozikoglu ve Senemoglu, 2015; Kurt ve Erdogan, 2015) gerceklestirilen program degerlendirme
calismalarinda kuramsal bilginin yetersizligi, sonuclarin uygulamaya aktarilamamasi, modele dayali
olmadan gerceklesen degerlendirme ve degerlendirici yetkinlikleri gibi konularda &nemli sorunlar
yasanmaktadir (Yapicioglu, Kara ve Sever, 2016). Program dederlendirme; programin tasarlanmasi,
uygulanmasi, gelistirilmesi ve sureklilik kazandirlmasi agisindan gereklidir. Fakat degerlendirmenin
amaci ve degerlendirme yaklagimlari konusunda fikir ayriliklari gérilmektedir (Hunkins ve Ornstein,
2018). Alanyazinda ¢ok sayida yaklasim ve modelden bahsedilmektedir (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen
2011, Richard, 2009; Stufflebeam ve Coryn, 2014; Usun, 2012). Alkin ve Christe (2004) bu yaklasim ve
modelleri degerlendirme teorisi agaci adi altinda tasvir etmis, hesap verebilirlik ve kontrol (accountability
and control) ile sistematik sosyal sorgulamaya (sistematic social inquiry) agacin gdvdesinde yer verirken,
govdeye bagli li¢ ana dali ise kullanim (use), ydntemler (methods) ve verinin degeri (valuing) olarak ifade
etmiglerdir. Degerlendirme teorisi agacinin kullanim ana dali igerisinde yer alan Fetterman'in Gu¢lendirici
Degerlendirme Modeli (GDM), degerlendirmenin sorumlulugunu degerlendirici koclugunda programin
katilimcilarina vermesiyle farklilik gdstermektedir (Fetterman, 2019). Fitzpatrick, Sanders ve Worthen
(2011) GDM'yi katilimcilarin kendi kaderlerini tayin etmelerine vurgu yaparak katilimci odakli
degerlendirme yaklasimlari icerisinde siniflandirmislardir.

Glclendirici degerlendirme, degerlendirme kavram ve tekniklerinin 6zerk bir bicimde kullanilmasi ve
katilimcilarin birbirlerine yardim etmesi olarak tanimlanabilir. Gelisme ve isbirlikli calismayi temele alan
modelde, nicel ve nitel ydntemler birlikte kullanilabilmektedir. Model; egitim, saglk, teknoloji, tarim ve
daha bircok alanda kullanilabilecek esnek bir yapiya da sahiptir (Fetterman, 1994). Wandersman ve Snell-
Johns (2005), Fetterman’in 1994 vyilindaki tanimini  programin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve yonetimi sirasinda paydaslarin slirece dahil edilmesi, bunun icin cesitli araclar
kullanilmasi olarak yeniden diizenlemis, Patton ise (2017) ise GDM'yi temelde sistematik ve deney odakli
bir degerlendirme yaklasimi olarak tanimlamistir. Model, Amerika Birlesik Devletleri genelinde ve
Avusturalya'dan israil'e, Japonya'dan Giiney Afrika'ya kadar 16'dan fazla (lkede uygulanmistir
(Fetterman, 2019).

GDM'de yer alan sireclerin saglkli yuratilebilmesi icin cok yonli program degerlendiricilere ihtiyac
duyulmaktadir. Modelde, degerlendirici katilimcilarin titiz, duyarli ve ilgili olmalarini saglamak igin
elestirel arkadaslar ya da koclar olarak yardimci olur (Fetterman, 2019). Elestirel arkadas GDM'de
disaridan program gelistirme ya da uygulamadan bagimsiz bir uzman degil, paydaslarin
Ozdegerlendirmeleri, stratejik planlamalari ve uygulamalarina kocluk edebilecek givenilir bir
meslektastir (Fetterman, Deitz ve Gesundheit, 2010). Ayni zamanda degerlendirici tartismaya ve karsilkli
konusmaya elverisli ortam yaratmali, degerlendirmede kullanilacak veri toplama isini saglamali,
kolaylastirici, kapsayici ve 6grenmeye istekli olmalidir (Fetterman, 2009).

Degerlendirici GDM'de (¢ adimini kontrol eder. ilk adim, program hakkinda bir misyon ya da vizyon
ifadesinin olusturulmasidir. ikinci adim mevcut durumu belirlemeyi, en énemli program etkinliklerini
tanimlamayi ve Onceliklendirmeyi icerir. Ardindan, program personeli ve katilimcilar, programin
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etkinliklerinin her birinde ne kadar iyi performans gdsterildigini, genellikle 1 (diistk) ile 10 (yUksek)
Olcekte degerlendirir ve puanlari tartisir. Modelin Uglincii ve son adiminda ise hedefler, stratejiler
belirlenerek ve glvenilir kanit ya da belgeler (izerinde anlasarak gelecege yonelik bir rota belirlenir
(Fetterman, 2002).

Model ilk ortaya ciktiginda yenilikci ve radikal bir yaklasim olmasi nedeniyle siipheyle karsilanmis fakat
zamanla kabul gérmeye baslamistir. Bunun temel nedenlerinden biri modelin karsilikli konusmaya ve
yansitici uygulamalara olan acikligidir. Degerlendirmede kullanilacak olan araclarin agik ve net bir sekilde
ortaya konulmasi da uygulamada tercih edilme nedenlerinden biridir. GDM, o6zellikle paydaslarin
programin planlamasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi ile ilgilenmeleri durumunda uygun
gorilmektedir (Wandersman ve Snell-Johns, 2005).

Farkli program degerlendirme modellerinin uygulamadaki sonuglarinin analizi, Tirkiye'de modele dayali
program degerlendirme calismalarinin sayisina ve niteligine katki getirebilir. Bu nedenle bu program
degerlendirme arastirmasinda, ortaya ¢iktigi 1993 yilindan beri alanyazinda siklikla kullaniimasina
ragmen (Donaldson, 2017; Fetterman, 2019; Miller ve Campbell, 2006; Patton, 2017) Tirkiye'de sinirli
sayida (Damgaci, Kaya ve Glinay, 2015; Usun, 2012) incelemeye konu olmus GDM secilmistir. Ancak bu
calismada, GDM araciligiyla degerlendirilen 6gretim programinin degerlendirme sonuglarina yer
verilmemis; calisma, i¢ degerlendirici koglugunda GDM'nin temel asamalarini yuriaten katihmci
ogretmenlerin gorusleriyle sinirlandiriimistir. Dolayisiyla, bu dederlendirme calismasinin amaci, GDM'nin
temel asamalar dikkate alinarak Tirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersi 6gretim programi uygulamalarinin
degerlendirilmesinde rol alan katiimcilarin goruslerini incelemektir. Bdylelikle, alanyazina modelin nasil
isledigi ve uygulamada nelerin yasandigina iliskin katkida bulunulmasi amaglanmistir. Bu amaca ulagsmak
icin katihmailarin GDM'nin; a) programin misyonunun olusturulmasi, b) programin mevcut durumunun
belirlenmesi, c) gelecege yonelik planlama ve d) program degerlendirme ve GDM'ye iliskin gorusleri
nelerdir? sorularina yanit aranmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

GDM'nin temel asamalarn dikkate alinarak Tirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersi 6gretim programi
uygulamalarinin degerlendirilmesinde rol alan katilimcilarin gorislerini incelemeyi amaclayan bu
calisma, butuncll tek durum deseniyle yuratilmistir. Durum calismalarinda birden fazla kanit kaynadi
kullanilarak durumun anlamli ve btlncul bir resmi ortaya cikarilmaya calisiimaktadir (Yildinm ve Simsek,
2016; Yin, 2003). Durum calismalari, incelenen durumu gelistirmede de kullanilabilmektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Bu degerlendirme calismasinda da degerlendirmede rol alan katilimcilari
glclendirme yoluyla TDE 6gretim programi uygulamalarinin iyilestiriimesi s6z konusu oldugundan
durum ¢alismasinin kullanilmasi uygun gértlmdstur. Calismada ele alinan durum TDE 6gretim programi
uygulamalari, analiz birimi ise GDM'nin temel asamalari olarak belirlenmistir.

Tasarlanan programla uygulanan arasinda farkliliklar olmasi kaginilmazdir. Program degerlendirme
calismalarinda neyin degerlendireceginin tanimlanmasi ve sinirlarinin belirlenmesi program hakkinda
gercek olmayan ya da hatali dederlendirmelerin 6niine gecmede 6nemli gorilmektedir (Fitzpatrick,
Sanders ve Worthen, 2011). Bu nedenle, TDE yazili 6gretim programi degil, programin uygulama
stregleri degerlendirilmis; ancak bu calismada degerlendirme sonuglar degil, degerlendirme siirecine
iliskin katihmci gorusleri raporlanmistir.

Degerlendirme calismasi, Manisa ilinde yer alan bir devlet okulunun 2018-2019 egitim-6gretim yih ikinci
doénem dokuzuncu, 10, 11. ve 12. sinif TDE dersi 6gretim programi uygulamalarini icermektedir. TDE
dersi, tim siniflarda haftada bes saattir. Ek olarak 11. ve 12. siniflardan ikiser subede beser saat secmeli
TDE dersi daha eklenerek, haftada toplamda 10 saate ulasmaktadir. TDE dersleri, dort TDE dersi
ogretmeni tarafindan yuritilmekte ve tam glin egitim uygulanan okulda 576 6grenci, 19 sinif, kiiglk bir
kitliphane (daha 6nce yonetici odasi olarak kullaniimis) ve yaklasik 150 kisilik bir konferans salonu
bulunmaktadir. Siniflarda siralar art arda dizelenmis sekildedir ve siniftaki 6grenci sayilari dokuzuncu
siniftan 12. sinifa dogru azalma gostermektedir. Ayrica tim kademedeki 6grenciler icin istege bagli
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olarak okul sonrasi TDE dersi kurslari verilmektedir. Okulda resmi térenler genellikle edebiyat
ogretmenleri araciligiyla yonetilmekte ve bu etkinliklerde 6grencilerden siklikla yararlaniimaktadir. Okul
kiitiphanesinin yénetimi de her yil bir edebiyat 6gretmenine verilmektedir. Ogrenciler dénemde iki defa
TDE sinavi olmakta, isteyen 6grenciler de proje ddevi alabilmektedirler.

Katilimailar

Katiimcilar, tipik durum érneklemesi ile belirlenen bir lisenin 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci donem
TDE 6gretim programini uygulayan biri Gcretli, Gg¢l kadrolu olmak Uzere dort kadin TDE dersi
ogretmenidir. Arastirmaya konu olan TDE programinin uygulandigi okul, sinavla égrenci almayan bir
Anadolu lisesidir. Ayni zamanda Universiteye giris sinav puanlari agisindan bulundugu ilin ortalamasina
yakin ve 6grenciler ise sosyo-ekonomik acidan ne Ustte ne de altta yer almaktadir. Tipik durum
ornekleme yonteminin secilmesinde amag, ortalama durumlar calisarak belirli alanlar hakkinda fikir
sahibi olmaktir (Patton, 1987). Katilimcilardan tcretli 6gretmen Gg yil, kadrolu 6gretmenler ise en az yedi
yildir tipik durum olarak secilen okulda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin tamami Egitim Fakdiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi bélimiinden mezundurlar ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yénelik en az
on yillik deneyime sahiptirler. Ogretmenler daha 6nce herhangi bir program degerlendirme calismasina
katilmamistir. Sadece Milli Egitim Bakanligi’'nin yilsonu ders degerlendirme anketlerini doldurmuslardir.
TDE programinin degerlendirilmesini programin iyilestiriimesine katki saglayacagina iliskin ig
degerlendiricinin dnerisi Uzerine degerlendirme calismasinda yer almiglardir.

Veri Toplama Araclan

Goriisme formu. Veriler, dederlendirme calismasina katilan 6gretmenlerin program degerlendirme
strecindeki yasantilarini ve goruslerini ortaya ¢ikarmak igin gelistirilen yari yapilandiriimis bir goériisme
formu araciligiyla toplanmistir. Gérisme formunun gelistirilmesi icin 6ncelikle alanyazin taramasi
gerceklestirilmis ve i¢ degerlendirmeci tarafindan 13 acik uclu taslak soru yazilmistir. Daha sonra i¢ ve
dis degerlendiricinin yer aldigi bir toplantida sorular gézden gegirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Bu toplantida ozellikle sorularin binisikligi engellenmeye calisilmis, sorularin acik ve anlasilir olmasina
caba gosterilmis, sorular sondalar kullanilarak zenginlestirilmistir. Daha sonra olusturulan taslak
gorisme formu, baska bir okulda gorevli bir TDE dersi 6gretmeniyle incelenmis ve goriismenin yaklasik
suresi kestirilmistir. Bu calismalar sonunda nihai gériisme formunun sekiz agik uglu sorudan olusmasina
karar verilmistir. Gorisme formu, GDM'nin tim asamalari tamamlandiktan sonra katiimci 6gretmenlere
bireysel olarak uygulanmistir.

Alan notlari. Degerlendirme sirecinin tim asamalarinda gerceklesen toplantilarda i¢ degerlendirmeci
tarafindan alan notlari ve ses kaydi alinmistir. Alan notlar yapilandirilmamis olup, degerlendirme
strecindeki yasantilari betimleyici bir bicimde yazilmasindan olusmustur. Bu notlar, gérismelerden elde
edilen verileri anlamlandirmak, yorumlamak igin kullaniimistir.

Veri Toplama Siireci

Degerlendirme calismasinin misyon olusturma adiminda iki ayri toplanti dizenlenmistir. Toplantilarda
“Programin anahtar sozciik ya da ifadeleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmis, katiimcilar tarafindan
belirlenen anahtar sdzciikler, goniilli bir katilimar tarafindan misyon metnine dénustirilmustir. ikinci
toplantida, misyon metni lzerinde tartisiimis ve son haline getirilmistir. Mevcut durumu degerlendirme,
¢ calisma ile tamamlanmistir. ilkinde, katilimcilarla birlikte programin 19 énemli ézellik ve etkinligi
tartisilarak listelenmistir. Sonrasinda, her bir katilimciya verilen 10 renkli etiket yardimiyla programin
odaklaniilmasi gereken 11 o6zellik ve etkinligi belirlenmistir. Son olarak, bu 6zellik ve etkinliklerin
yeterliligi, 1 (en diustk) - 10 (en yliksek) olacak sekilde puanlanmis, her birinin toplam ve ortalama
puanlarini iceren tablolar olusturulmustur. Gelecege yénelik planlama adiminda Ug¢ ayri toplant
gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda bir 6nceki adimda belirlenen 11 6zellik ve etkinligin iyilestirilmesi
icin hedefler belirlenmis, her bir hedef icin stratejiler ve olasi kanit kaynaklari tartisilarak kararlastiriimistir.
Bir sonraki egitim-6gretim yilinin ilk doneminde belirlenen hedeflere yonelik stratejiler uygulanmaya
baslanmis ancak ikinci donem basinda pandeminin etkisiyle calismalar tamamlanamamistir. GDM'nin
adimlarina iliskin katihmcilarin gorusleri, yukarida agiklanan sekiz sorudan olusan yari yapilandiriimig
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gorisme formu aracihgiyla ardisik degil, degerlendirme calismasinin temel adimlari tamamlandiktan
sonra elde edilmistir. Alan notlari ise slrecte tutulmus; betimleyici, yapilandirilmamis diiz yazi bigimde
yazilmistir.

Veri Analizi

Gortusmelerden elde edilen nitel veri seti, icerik analizine tabi tutulmustur. Bunun icin oncelikle
ogretmenlerle yapilan goriismelerin ses kayitlari desifre edilmistir. Veri seti birka¢ kez okunarak ve
ogretmen aciklamalari Gzerinde dustnulerek veri asinaligi (data immersion) saglanmaya calisilmistir.
Daha sonra, anlamli veri birimlerini karsilayan uygun sz ya da sz obekleri kullanilarak veri seti
kodlanmistir. Kod listesinde bir arada bulunabilecek kodlar belirlenerek temalara ulasiimistir. Belirlenen
temalar, GDM'nin asamalariyla iliskilendirilerek elektronik hesaplama programin aktarilmis; tema-kod
iliskisi bir situnda, her bir katilimcinin da ayri ayri situnlarda gdésterildigi bir matris olusturulmustur. Etik
olarak ortaya cikabilecek sorunlarinin 6niine gecebilmek adina katilimcilar K1, K2, K3 ve K4 olarak
sifrelenmistir. Bu islem sonunda, kodlar ve katilimcilar igin ayrilan sttunlarin kesisim hiicrelerine kodlarla
iliskili veri setindeki anlamli veri birimleri tasinarak veri 6rgitlenmistir. Bu ¢calisma ile hangi kodla iliskili
olarak hangi katiimcinin ne tir agiklamalarda bulundugu stirekli test edilebilmis, ayrica kodlarin ve ilgili
katilimcr aciklamalarinin benzesikligi ve diger kodlardan ve temadan ayrisikhigr denetlenebilmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Olusturulan matristen yararlanarak raporlastirma asamasina gegilmistir. Ulasilan
temalar ve kodlari, arastirma sorulariyla iligkili baslklar altinda incelenmis, katilimcilarin alintilarinda
cesitlemeye gidilerek dykdleyici bir anlatimla arastirma sorulari yanitlanmaya calisiimistir.

inandiricilik

Yurdakul'a (2004) gore arastirmacinin arastirma strecindeki konumunu, yeterliliklerini, kisisel degerlerini,
varsayimlarini, yonelimlerini ve oOnyargilarini arastirmada belirtmesi 6zellikle guvenilirlik agisindan
dnemlidir. Bu nedenle calismada degerlendiricilerin roliiniin acikca belirtilmesi dnemli gérilmastir. ic
degerlendirici, hem degerlendirme calismasini yiritmis hem de degerlendirme asamalarinda sirecte
elestirel arkadas olarak rol almistir. i¢c degerlendiricinin, degerlendirmede yetkilendirilen 6gretmenlerle
uzun (bir egitim-6gretim yili) zaman gecirmesi, elde edilen verilerin 6gretmenlere teyit amagli
inceletilmesi; program degerlendirme ve nitel arastirma ydntemleri konusunda uzman dis
degerlendiricinin ise c¢alismanin tasarimindan raporlastinimasina kadar tim boyutlarini elestirel
incelemesi ve i¢ degerlendiriciye geribildirimde bulunmasi inandiriciliga yonelik alinan énlemlerden
kabul edilebilir.

Fetterman vd. (2010) program degerlendiriciyi elestirel bir arkadas olarak tanimlamaktadir.
Degerlendirici, program degerlendirme uygulamalarini kolaylastiran, 6z-degerlendirme ve stratejik plan
olusturmada kogluk eden olmalidir. Ayni zamanda programin iyilestiriimesine yonelik tesvik eden ve
paydaslarin endiselerini giderici 6zellikler tasimasi gerekmektedir. Meslektas olarak i¢ degerlendirici
okulda kadrolu olarak gorev yapmaktadir ve TDE programini degerlendiren 6gretmenler ile bes yildir
birlikte calismaktadir. Ogretmenlerin ic degerlendiriciyi daha nceden tanimalari degerlendirici hakkinda
ortaya cikabilecek ényargilarin éniine gecilmesini kolaylastirmistir. ic degerlendiricinin égretmenler,
ogrenciler, okul yonetimi ve okul cevresi hakkinda daha derinlemesine bilgi sahibi olmasi, degerlendirme
sonugclarinin yerindeligi agisindan dnemlidir. Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, (2011) 6zellikle programin
yuratildugld alana bir kez dahi gitmeden genis Olgekli calismalar yapmanin yetersizliklerini
elestirmiglerdir. Bu durum, degerlendiricinin 6n vyargilarini da degerlendirmeye tasiyabilecegini
dusundurebilir. Ancak dis degerlendiricinin kullanilmasi, olusabilecek sorunlari gidermede 6nemli
gérilebilir. ic degerlendirici daha énce lisansistii programlarda program degerlendirme dersi almakla
birlikte ilk kez bir program degerlendirme uygulamasi gerceklestirmistir. Bu nedenle sik sik uzman olarak
dis degerlendiricinin rehberliginde calismistir. Degerlendiricinin TDE alani disinda olmasi, anlama ait
hatalara neden olabileceginden elde edilen verilerin, yorumlarin ve ulasilan sonuclarin katiimci teyidi ile
gercedi temsil etmede ne denli yeterli oldugu sirekli test edilmistir.
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Etik Konular

Bu degerlendirme g¢alismasinin planlanmasi, yurattlmesi, sonuglandiriimasi ve raporlanmasi siireglerinde
arastirma ve yayin etigine uygun davranilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, Tablo 1'de sunulan duygusal tepkiler, katkilar ve elestiri / 6neriler temalari altindaki alt tema
ve kodlari, arastirma sorularyla iliskili basliklar altinda incelenmistir. Boylelikle 6gretmen gorisleri

acisindan GDM'nin her bir adiminin daha bittincil bir resminin olusturulabilecegi disinilmistir.

Tablo 1
Tema-Kod iliskisi

Duygusal tepkiler

Katkilar

Elestiri ve Oneriler

Misyon olusturma
Verimli
Kolay
Eglenceli
Mevcut durumu
degerlendirme
Eglenceli /Keyifli
Zorlayici

Programin
baglamindan
kaynakli (ulusal
sinavlar) kaygi
Gelecege yo6nelik
planlama

Kolay

Misyon olusturma
isbirlikli calisma siireci
Tartisma kultiri olusturma
Farkli gorisleri tanima
Uzlasi saglama
Birbirinden yararlanma
Gorisler agisindan
Oneriler agisindan
Planlama acisindan
Programin taninmasi ve eksikliklerinin gérilmesi
Glclenmeye katki
Farkindalik yaratma
Mevcut durumu degerlendirme
Deneyimleri paylasma
Program uygulamalarini gézden gecirme
Oz elestiri yapma
Kendi uygulamalarina disaridan bakma / degerlendirme
Program uygulamalarindaki eksiklikleri gérme

Program uygulamalarina yonelik bakis agilarindaki
farkliliklari gérme

Glclenmeye katki

Programi degerlendirme ve iyilestirmede isteklilik
yaratma

iyilestirme calismalarinin grenciye yansimasi
konusunda beklenti gelistirme

Program degerlendirmeye bakis acisinda degisme
GDM'nin uygulamaya dayali olmasi
GDM'nin 6gretmene 6zerklik tanimasi

Misyon olusturma

Tartisma sirecini
iyilestirme
Program hakkinda
bilgi sahibi olma
Paydas katilimini
saglama

Yonetici

Ogrenci

Gelecege yonelik
planlama

Tum paydas
katiimin
saglanmasi
Uzun zaman
ayrilmasi
Hedeflerin gercekgi
olmasi
Hedeflerin
uygulanabilir
nitelikte
belirlenmesi

Misyon Olusturma

Ogretmenler, programin misyonunun olusturulmasi asamasini verimli, kolay ve eglenceli bulmuslardir.
Bu asama icin gerekli olan programin anahtar sozciklerini belirleme calismasinda birbirlerinin
fikirlerinden ve onerilerinden yararlanmislardir. Stirecin grup halinde yiritilmesi 6gretmenlerin tartisma
kiltirlerine, farkl ve ortak goruslerin ortaya ¢ikmasina katki saglarken, bir 6gretmenin (K1) tartisma
strecini elestirdigi de gortlmustar:
Verimli, sadece eksiklik degil ama bir elestiri olarak, bireysel yapilsa belki cok daha net olacakti. Biz
hani hepimiz ayni anda konusuyoruz. O, onun fikrine farkli bir noktadan yaklasiyor. Bircok
soyledigimiz seyi kacirdik o arada. Birisi bir sey soyllyor ve konu ¢ok farkl bir noktaya gidiyor diger
o0gretmen arkadas konusurken. Belki birebir yapilsaydi cok daha kisa siirecekti. [K1]
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Hep beraber olmamiz ¢ok gizeldi. Cunkd fikir alisverisinde bulunduk... Bizim bir¢cok acidan
sikayetlerimiz ortakmis. Yapmak istediklerimiz ortakmis. Bunlar o kadar giizel ki yani. [K3]

... Arkadaslarimizin gérislerinin alinmasini ve onlarin gorislerinin farkinda olmamizi (sagladi). En
azindan bize bir yol haritasi ¢izdi dnimuzdeki yil igin. [K4]

Bu asamada yapilan calismalar icin bazi 6gretmenler, dederlendirmesi yapilacak program hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olmanin, 6zellikle ydnetici ve 6grencilerin de bu asamada sirece dahil olmalarinin katki
saglayacagini belirtmislerdir:

Belki dncesinde biz kendi programimizi biraz arastirip, okuyup daha bilin¢li gelseydik ¢cok daha kolay
olabilirdi. Cok daha verimli olabilirdi... Strecimizin girdilerinden bir tanesi de 6grenciler, bir baskasi
idare ve kurumun diger ¢alisanlari. Onlarin da degerlendirmeye dahil olacagi bir stire¢ planlanabilir.
[K1]

Misyon olustururken sadece 6gretmenlerin katildigi degil, seneye devam edecek 6grencilerden de
secip onlarin fikirleri de alinabilir. [K2]

Ogretmenler ayrica misyon olusturma asamasinin sistemli bir calisma olmasini, programin taninmasi ve
eksiklerinin gortlmesi acilarindan gerekli oldugunu distinmektedir:

Bizler ara ara dustnip konusuyorduk ama bu kadar ¢ok disiinmemistik. Misyon ya da anahtar
kelimeler sistematik olmasi ydniinden olumlu oldu bence. [K2]

Misyon belirleme sayesinde eksiklikler goriilmis oluyor ve yapmaniz gereken seyleri gordigim igin
basarili oldugunu dustinlyorum. [K4]

Bir kere programi taniyip tanimadigimizi gosterir. Sonrasinda eksikleri belirlemede anahtar kelimeler
yol gdsterir. Hangi noktalarda eksik var ya da fazla olan, az olan kisimlar neler? Anahtar kelimeler
onemli, ¢linkl yol haritast... [K1]

Ozellikle K4'Gin aciklamasi, misyon metninin olusturulmasi icin anahtar sézciikleri belirlemenin program
uygulamalarinda olmasi gerekenin tanimlanmasi agisindan da gerekli oldugunu gdsterebilir.

Mevcut Durumu Degerlendirme

ic degerlendiricinin rehberliginde bu asamada cesitli etkinlik ve araclar yardimiyla programin énemli
ozellik ve etkinlikleri belirlenmis, programin odaklaniimasi gereken énemli 6zellik ve etkinliklerine ve
yeterliliklerine karar verilmistir. Bu asamada yapilan ¢alismalarda sadece bir 6gretmenin ne yapacagini
bilmedigini ve ulusal sinavlar gibi miidahale edilemeyecek alanlarin oldugunu gerekge gdstererek kaygi
duydugu gorilmustur. Asagida sunulan alintilar incelendiginde ise, bu asamada yapilan calismalarin
ogretmenlerin birbirlerinin gorislerden ve ortak deneyimlerinden yararlanarak program uygulamalari
Uzerinde duslinmeyi, dislnceleri somutlastirmayi, 6z elestiri yapmayi ve kendilerine disaridan
bakabilmeyi, boylelikle program uygulamalarindaki eksikliklerini ve bakis acilarindaki farkliliklar gdrmeyi
saglayan, ayni zamanda eglenceli/keyifli oldugu dile getirilen calismalar oldugu goérilebilir:

Cok keyifliydi ama cok zorlayiciydi. Cinkl o belirledigimiz bitin maddeler bir bitinin pargalari
aslinda. Biri eksik kaldiginda program ¢okiiyor. O yiizden etiket sayisi biraz azd (giliyor)... Ozelestiri
yaptik, evet programi degerlendirdik ama bir yandan da kendimizi degerlendirdik. Bu noktada da
bize ¢ok katkisi oldugunu disiiniyorum. [K1]

Belki biz de eksigiz tabi. Cocuklar degil, bizde de eksiklikler, yetisemedigimiz durumlar oluyor. Onlari
da gorip disinmis oluyoruz... Bazi insanlar bazi seyleri gdrmez kacar. Bitiin hepsi birden oniine
serilince gdérmezden gelemiyorsun. Yani hem kendini degistiriyorsun hem de bir yandan ¢ocuklari
anlamaya calisiyorsun. [K2]

Beyin firtinasi yaptik bolca, o gizel oldu. Birbirimize hatirlatmalarda bulunduk, cagrisimlardan
yararlandik, ders icerisindeki durumumuzu gbéz onilne getirdik. Bence o da &nemliydi. Aslinda
kendimize biraz da disaridan baktik, yani bu sekilde hazirladik... (10 adet renkli etiket yardimiyla
programin odaklaniimasi gereken 6zellik ve etkinliklerinin belirlendigi calisma) cok giizeldi, harikaydi.
Dislncelerimizin somutlasmis haliydi. Bazi yerlerde tek etiket vardi, bazilarinda iki ya da Ug tane.
Benim icin dnemli olan bir sey, baskasi icin cok da dnemli olmayabilir, onu gérdiim. Bunu niye
isaretlemediler diye diisindim. Demek ki bakis aciklarindaki farkliliklar. [K3]
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Eksiklerimizi gormesek belki onlari yeniden tekrar edebilirdik. Bunu engellemis olduk... [K4].

K1'in ... evet programi degerlendirdik ama bir yandan da kendimizi degerlendirdik. Bu noktada da bize
cok katkisi oldugunu distiniyorum.”, K2'nin “...hem kendini degistiriyorsun hem de bir yandan ¢ocuklari
anlamaya calisiyorsun.”, K3'Un “..ders igerisindeki durumumuzu goz 6niline getirdik..” ve K4'Un
“Eksiklerimizi gérmesek belki onlari yeniden tekrar edebilirdik...” aciklamalari, dzellikle bu asamada
yapilan calismalarin, 6gretmenler tarafindan program uygulamalarindaki eksiklerini gérmelerinde ve
¢6zimine yonelik distinmelerini saglamada katkisi oldugunu distindirmektedir. Agiklamalar dikkate
alindiginda, dénustirict bir model olarak GDM'nin bu asamasi 6gretmenlerde programi iyilestirmeye
donik bir farkindalk yaratmada énemli gorilebilir. Bu durum, gelecege yonelik planlama calismalari icin
gerekli isteklilik icin 6n kosul kabul edilebilir. Dolayisiyla s6z konusu alintilar, dgretmenlerin program
degerlendirme acisindan temel diizeyde gli¢lendirildiklerinin kanitlarini sunabilir.

Gelecege Yonelik Planlama

Alan notlarinda, 6gretmenlerin bu asamada gercekgi ve uygulanabilir hedefler belirlemenin gerekliligini
vurguladiklari gorulmustir. Goérismelerden elde edilen bulgular ise 6gretmenlerin bu asamadaki
hedef/strateji/kanit belirleme calismalarinda zorlanmadiklarini ortaya koymustur. Ancak onlara gore bu
asamanin verimini arttirmak icin tim paydaslarin katilimi ile saglam bir planlama yapilmali ve uzun
zaman ayrilmalidir:

Yani ¢cok zorlanmadim agikgasi ben. Clinkli o anahtar kelimeleri belirledigimiz icin bunlar hep bize
aslinda isik tuttu. Son basa derg edilirmis diye bir séz vardir. Aslinda sona geldigimizde bastaki ipuglari
bize yol gosterdi yine. O yuzden ¢ok zorlayici olmadi. Sadece zaman sikintisi oldu... Uygulamaya
gectigimizde gorecegiz bircok yerde dgrenci ile karsilasacagiz. Bircok yerde idare ile karsilasacagiz.
Biz konusurken biraz hayalperest bakiyoruz meselelere, gercekler dyle olmuyor. [K1]

Yani buttin yapilanlarin semeresinin alinacagi kisim bu. Bitlin o emek butiin bu ¢aba bizi bu noktaya
getirdi. Biz artik bunun dénisiint alacagiz. O ylizden ¢ok daha sistemli ve ayaklari yere basan saglam
bir planlama yapilmasi gerekiyor, bitiin paydaslarin siirece dahil oldugu... [K2]

Aslinda ¢ok zorlanmiyoruz. Boyle strateji falan deyince ¢ok korkutucu oluyor ama isin igine girdigin
zaman ¢ok basit seyler aslinda. Belirlemekte zorlanmadik. [K3].

Yukaridaki alintilar, modelin her bir asamasinin bir digerini destekledigini gdsterebilir. K2'e gore bu
asama sonuclarin alinacagi asamadir ve mutlaka program paydaslarinin da katilimi saglanmalidir. K2'nin
"... Biz de bir seyleri degerlendirip, degistirebilecegimizi gérecegiz. Cocuklar da en azindan belki baska
tlrlu bakmaya baslayabilirler.” agiklamasi ise, 6gretmenin degerlendirmede giiclenmeye basladiginin ve
ayni zamanda degerlendirme calismalarinin 6grencilerine yansimasi konusunda da beklenti
gelistirdiginin kaniti olarak kabul edilebilir. Ancak K1'in aciklamalarinda 6grenciler ve ydneticiler
acisindan hedef/strateji/kanit slreclerinde engellerle karsilasilabilecegi kaygilari da gorilebilir. S6z
konusu engeller, K2'nin agiklamasina dikkate alindiginda bu asamaya program paydaslarinin katihmi
saglanarak giderilebilir.

Program Degerlendirme ve GDM

K3'ln "... Programi degerlendirmemiz programin daha saglikli islemesinde de sebep olur..." agiklamasi,
programin iyilestirilmesi icin degerlendirmenin gerekli oldugunu agiklar niteliktedir. K2'ye gére program
degerlendirme sonugclarinin  6gretmenlerle paylasiimamasi, program degerlendirmeye olumsuz
yaklagmasinin nedenlerindendir. Ancak katildigi bu degerlendirme c¢alismasi ile program
degerlendirmeye bakis acisinda olumlu bir degisme goézlemistir. GDM'nin program degerlendirmede
ogretmene sorumluluk vermesinin ve sirecte 6zerklik tanimasinin bu degisimde etkisi olabilir:

Gecmiste program degerlendirmeye olumsuz bakiyordum. Simdi ise dyle bakmiyorum. Onceden
degerlendirme icin anket gibi seyler sunuluyordu. (Gorislerimiz) dinleniyor mu, degerlendiriliyor mu
bilemiyorum. Yillarca yaziyorduk. Simdiye kadar bize bir geri dénus olmadi. [K2]

Genel olarak GDM'ye yonelik gorisler ise programin eksikliklerini belirleme ve iyilestirme ile modelin
ozellikleri acisindan ele alinabilir. K4'Gn "Bir¢cok konuda eksigimiz vardi ve bu ¢alismanin eksiklerinin
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giderilmesine katkisi olabilir diye dustnlyorum.” agiklamasi, programin eksikliklerini gidermede
GDM'nin katkida bulabilecegini gosterebilir. Benzer sekilde K3'e gbére “Turk Dili ve Edebiyati dersi
Ozelinde ciddi sikinti var. Belki bu yapacagimiz calismayla bunu iyilestirebiliriz. Programi iyilestirmek
benim icin cok degerli ve anlamli.” aciklamasi da program uygulamalarinin iyilestiriimesinde bu
degerlendirme calismasinda yapilanlarin katkisi olabilir. Modelin 6zellikleri baglaminda ise K1'in
“Uygulamali olusu ve sonrasina devam edecek olmasi bizim igin ¢ok 6nemli.” ve K3'Gn “Tirkiye
genelinde disinmezsin belki, ama kendi 6zelinde, okulunda sana hareket alani saglar.” aciklamalari ile
GDM'nin katilimci odakli olmasina ve kontroll, dederlendirmeyi yapanlara birakma 6zelliklerine dikkat
cektikleri sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

TDE dersi 6gretim programi uygulamalarinin  GDM'nin  temel asamalari dikkate alinarak
degerlendirilmesine katilimci 6gretmenler, Fetterman’in (2009) elestirel arkadas olarak tanimladig
degerlendirici koclugunda katkida bulunmuslar; bu calismada, modelin temel asamalarina iliskin
goruslerini paylasmislardir. GDM ile program degerlendirme deneyimi yasayan katilimcilara goére
modelin ilk adimi kolay ve verimlidir. Bu basamak, program hakkinda fikir alisverisinde bulunmaya, ortak
ve farkl goruslerin ortaya ¢ikmasina ve tartisma kiiltirtine katki saglamaktadir. Bu sonug, Hansena vd.
(2020) GDM'nin paylasim, isbirligi ve karsihkh gliven araciligiyla katilimcilarin mevcut performanslarini
kesfetmelerine yardim ettigine yonelik bulgusuyla tutarlidir. Katilimcilar bu adima baslamadan énce
program hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmanin slreci daha verimli hale getirecegini
distnmektedirler. Ancak Fetterman (2002), misyon belirlenirken paydaslarin program hakkinda bilgi
sahibi olmalarinin degerlendirmeye katki getirebilecegini, bununla birlikte mevcut programin sinirlayici
olmamasi gerektigini belirtmektedir.

GDM'nin ikinci asamasinda katilimcilar, kendilerine disaridan bakabilmis ve 6zelestiride bulunabilmistir.
Fetterman (1994) GDM'yi kullanarak gergeklestirdigi San Francisco, California ve Gliney Afrika'daki
durum galismalarinda da benzer sekilde katilimcilarin kendi evrenlerinde nelerin miimkin olduguna dair
farkindalklarinin arttigini ifade etmistir. Bu asamada kullanilan araglar somut olarak programin
eksikligini belirlemelerinde ve karar vermelerinde yardimci olmustur. Ogretmenler bu araglari hem
eglenceli hem de yogun duslinmelerini gerektiren etkinlikler olarak tanimlamislardir. Bu bulgu
Fetterman’in (2002) birincil amaci 2003 Mars misyonunun test edilmesine dayanan LAPIS programini
GDM araciligiyla degerlendirildigi calismasindaki mevcut durum analizindeki araglarin tim paydaslar
tarafindan beklenmedik bir sekilde eglenceli bulunmasi bulgusuyla benzerlik gdstermektedir.

GDM'nin son basamagi uygulanabilir hedeflerin belirlenmesini gerektirdiginden diger asamalara goére
daha uzun zaman almaktadir. Kubarek (2015) GDM araciligiyla mize egitimi programinin
degerlendirilmesindeki basarida, bu asamaya ayrilan zamanin etkili oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu
asamada gerceklestirilen planlanmada diger paydaslarin yer almasi planlamalarin uygulamaya
gegirilebilmesi agisindan 6nemli bulunmustur. Fitzpatrick, Sanders, ve Worthen'e (2011) gore
dondstiricl bir model olarak GDM'de katilimcilarin kendi eylemlerine elestirel yaklagmasi ve 6ncelikle
glclendirilecek katimcilarin degerlendirmeye dahil edilmesi dnemlidir. Onlara gore, ihtiyac duyulmasi
durumunda programdan yararlananlar da sirece dahil edilebilir. Buradan hareketle bu adimda
programdan etkilenen tim paydaslarin slrece katilmasinin planlamalarin etkili bir sekilde ise
kosulabilmesi acisindan gerekli gordilebilir.

TDE programini GDM araciligiyla degerlendiren 6gretmenler genel olarak programin éniindeki engelleri
ve firsatlari gérerek programi daha iyi tanidiklarini ifade etmislerdir. Modelin, programi degerlendirme
islemini alanda gerceklestirmesi ve degerlendirmeyi yapana 6zerklik tanimasini 6gretmenler mesleki
gelisimleri acisindan énemli gérmektedir. Ramnarain ve Rudzirai (2020) GDM'yi kullanarak Fen Bilimleri
ogretmenlerinin sorgulamaya dayali 6gretim bicimlerini inceledikleri calismada GDM'nin uygulanabilir
ve sirdurilebilir bir mesleki gelisim bicimi sundugunu ifade etmislerdir. Van Deventer (2015) benzer
sekilde birinci basamak saglik hizmetlerinde kalitenin artirnlmasina ydnelik olarak yapilan
degerlendirmede GDM'nin olumlu sonuglar drettigini ifade etmistir. Phillips vd. (2019) calismalarina
GDM'ye dayali degerlendirmeyle 20 ayri proje ekibinde ayni anda basarili bir sekilde degerlendirme
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kapasitelerinde gelisime neden oldugunu gdstermiglerdir. lkin (2020) GDM'yi katilimci ve isbirligine
dayal yaklasimlarla karsilastirmis yoneticilerin degerlendirme kapasitesi ve orgltsel 6grenmelerinin
gelisiminin degerlendiriimesinde GDM'nin daha Ustin oldugu sonucuna varmistir. Farre et al. (2018)
sanat egitiminin ergenlerin saghginin gelistiriimesine katkisini GDM aracilidiyla degerlendirdikleri
calismalarinda U¢ ay boyunca hedeflerini harekete gecirmisler, degerlendirmede yer alan grup
faaliyetlerin uygulanmasinda kendi kaderlerini belirleme konusunda genis bir bakis acisi edinmislerdir.
Ayrica Fetterman’a (2019) gore insanlar GDM ile 6zglirlesmenin psikolojik, sosyal ve politik gliciint anlar
ve kendi yasamlari ve etrafindaki kaynaklar Gizerinde daha fazla kontrol sahibi olmayi 6grenmektedirler.
Dolayisiyla, GDM odakh degerlendirmelerin programlarin degerlendirilmesinde énemli bir potansiyele
sahip oldugu soylenebilir (Newell ve Graham, 2012 ). Son olarak katilimcilar, program degerlendirme
calismalarini programin iyilestirilmesi icin gerekli gérmekte, GDM'nin ise alanda ve uygulamaya dayali
gergeklestirilmesini olumlu degerlendirmektedirler.

Fetterman’in GDM araciliiyla TDE dersi dgretim programinin degerlendirilmesine yénelik katilimci
goruslerinden elde edilen sonug ve tartisma i1s1ginda;

e Program degerlendirme sireci hakkinda endise duyan paydaslarin tespit edilerek degerlendirici
araciligiyla bu endiselerin giderilmesi saglanabilir.

e Ozellikle hedef/strateji/kanitlar belirlenirken programla ilgili tim paydaslar siirece dahil
edilebilir ve bu asama icin yeterli zaman ayrilabilir.

e GDM, paydaslarin program degerlendirme calismalari yapma, program planlama ve program
uygulamalarini iyilestirme yeteneklerini gelistirmeye (Kapasite gelistirme -Capacity building)
katkisi oldugundan tasarimlanacak mesleki gelisim programlarinda GDM ve uygulamalarina yer
verilebilir. Bu baglamda GDM, herhangi bir 6gretim programinin iyilestirilmesi igin durum
calismasi deseniyle yiritulecek bir arastirmada; bir mesleki gelisim programi olarak
tasarlanmali, uygulanmali ve degerlendirilmelidir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Yiiriitiilen ikinci Sinif ingilizce Dersi Ogretim
Programinin Ogretmen Gériislerine Gére incelenmesi
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Oz

Diinya ¢apinda ortaya ¢ikan COVID-19 kiresel salgini egitim dahil olmak Uzere toplumdaki bircok alani
etkilemistir. Ulkeler salginin yayilmasini engellemek icin bazi énlemler almistir. Bu siirecte Tiirkiye'de
dahil olmak Uzere bircok Ulkede egitim-6gretim faaliyetlerinin uzaktan egitim ile uygulanmasi karari
alinmistir. Uzaktan egitim surecinde dgretmenlerin tecriibelerinin derinlemesine incelenmesi ve elde
edilen verilere gore oOnlemler alinmasi uzaktan egitim sirecinin dizenlenmesine olumlu katki
saglayacagi dustinilmektedir. Uzaktan egitim strecinde uygulanan ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim
programinin ingilizce dgretmenlerinin goérislerine gére incelendigi bu calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Bu calismanin katilimcilarini ilkokul ikinci sinif
ingilizce dersini yiriten sekiz ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler icerik analizi yoluyla
analiz edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ikinci sinif ingilizce dersi égretim programina
yonelik en fazla olumsuz gérisin bildirildigi boyutun hedefler boyutu oldugu belirlenmistir. Ogretmen
gorislerine gore uzaktan egitim sirecinde icerik boyutuna yonelik herhangi bir glincellemenin
yapilmadigi tespit edilmistir. Egitim durumlarina ydnelik bulgular incelendiginde, katilimcilar uzaktan
egitim surecinde ¢esitli dijital etkinliklerle ilgi ¢ekici bir ders plani uygulamaya cabalasalar da uzaktan
egitim surecinde 6grencilerle etkilesimin sinirli oldugunu ve dgrencilerin gelisim &zelliklerinin ve psiko-
sosyal hazirbulunusluk diizeylerinin uzaktan egitim icin uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler
programin dlgme ve degerlendirme boyutunun uzaktan egitime uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce, 6gretim programi, uzaktan egitim.

An Investigation of English Teachers' Perspectives about the Second-Grade
English Curriculum Delivered Through Distance Education

Abstract

The global pandemic of COVID-19, which has emerged worldwide, has affected many areas in society,
including education. Many countries have taken some steps to prevent the spread of COVID-19. In
response, many countries including Turkey have implemented some form of distance learning. To
maintain the quality of education, it is necessary to conduct a suitability analysis of the curriculum and
its components for distance education. The aim of this study was to find out teachers' perspectives
about the second-grade English curriculum that has delivered through distance education due to the
COVID-19 outbreak. A case study was used to conduct this research. The participants of the study were
eight English teachers. As a data collection tool, a semi-structured interview form was used. Content
analysis was used to examine the qualitative data gathered during the interview. It was determined that
the most negative opinions reported about the second grade English lesson curriculum applied in the
distance education process was the objectives of the curriculum. According to the findings, there were
no content revisions in the curriculum for the distance education process. The majority of the teachers
also claimed that distance education does not allow them to participate in the activities suggested in
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the curriculum. Due to the students' developmental features, psychosocial readiness, and limited
interaction, the teachers stated that the curriculum was not ideal for distance education. The results
show that the assessment techniques are mostly insufficient, not suitable for distance education.

Keywords: English, curriculum, distance learning.

Giris
Toplumda meydana gelen degisiklikler toplumun alt sistemi olan okullari ve uyguladiklari egitim
programlarinin isleyisini ¢cogunlukla etkilemektedir. Son olarak diinya capinda COVID-19 salgininin
ortaya cikmasi, egitim de dahil olmak Gzere yasamin neredeyse her alaninda bircok degisiklige neden
olmustur. ilk olarak Cin'in Wuhan kentinde bilinmeyen bir hastalik olarak tespit edilen COVID-19, 31
Aralik 2019'da Cin'deki Diinya Saghk Orgiitiine (DSO) bildirilmistir. 11 Mart 2020'de ise DSO tarafindan

kiiresel salgin olarak ilan edilmistir (DSO, 2020). Bu tarih ayni zamanda Tiirkiye'de ilk COVID-19 vakasinin
gorildugu tarihtir (Ttrkiye Cumhuriyeti Saglik Bakanligi, 2020).

Cok hizli yayilan ve diinya genelinde bircok 6liimle sonuglanan bu kiresel salgindan dolayi llkeler cok
ciddi tedbirler almislardir. Sosyal mesafe, maske, ve hijyen gibi DSO'niin (2019) énerdigi bazi standartlar,
tlkelerin almis oldugu tedbirlerle karsilik bulmustur. COVID-19'un DSO tarafindan kiiresel salgin olarak
ilan edilmesinden sonra bircok lilkede vaka ve 6lim sayilarinda meydana gelen artis sonucunda salginin
ilerledigi Ulkeler, okullari kapatma karari almistir. Bu sebeple, salginin yayilmasini engellemek icin tlkeler
tarafindan alinan tedbirlerden etkilenen kurumlar arasinda okullarin yer aldigi gorilmektedir. Cin‘in
ardindan salgindan en cok etkilenen (lke olan italya'da ilk olarak bélgesel olarak okullarin kapatiimasi
karari alinsa da 5 Mart'tan 15 Mart'a kadar ilke capinda bittn okullar kapatiimistir (Pinar, 2020; akt;
Eken, Tosun ve Eken, 2020). italya’nin ardindan iran'da da okullar Glke capindan kapatilirken; Pakistan,
Afganistan, Almanya, Fransa, Vietnam, Irak, Kuzey irlanda ve ingiltere'nin bir b&limi ile Amerika'da
okullar yerel olarak kapatiimistir (UNESCO, 2020a).

Goruldigu gibi mart ay1 boyunca da birgok ulkede, okullarin yerel ve genel olarak kapatiimasina karar
verilmistir (Eken, Tosun ve Eken, 2020). COVID-19 kiiresel salginindan dolay Cin, ABD, italya, ispanya,
Fransa, Kore, Tlrkiye ve Almanya basta olmak Uzere, pek ¢ok Ulkede ylz ylze egitime ara verilmis ve
uzaktan egitim yoluyla egitim-6gretim faaliyetleri yirittlmeye cahsiimistir. 30 Mart 2020 itibari ile bazi
llkelerde hala tlke ¢apinda okullar kapaliyken, okullarin bir kisminin agik oldugu tlkelerin cogunlukta
oldugu gorilmektedir (UNESCO, 2020a). 7 Nisan 2020 itibariyle 188 llkede okullar kapanmis ve bu
durumdan, diinya capinda 6grenci nifusunun yaklasik olarak %92'sinin (1,576,021,818 6grenci)
etkilendigi tespit edilmistir (Can, 2020).

Turkiye'de ise ilk vakanin gorilmesinin ardindan okullar kapatiimis ve uzaktan egitime gecilmistir. 2 Mart
2021 tarihi itibari ile Turkiye genelindeki tim okul éncesi egitim kurumlarinda, ilkokullarda, sekizinci ve
on ikinci siniflarda okullar kismi zamanli olarak, 6grenci sayisi azaltilmis (seyreltilmis) siniflarda yiiz ylze
egitime agilmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2021). Ancak 15 Nisan'dan itibaren tekrar uzaktan egitime
gecilmistir (MEB, 2021a). Son olarak, 17 Mayis 2021 tarihinde okul 6ncesi egitim kurumlari, 6zel
gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okul ve siniflar, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ile sekizinci
ve on ikinci siniflarin destekleme ve yetistirme/takviye kurslari haricindeki tim resmi ve 6zel, 6rgiin ve
yaygin tim egitim ve 6gretim kurumlarinda 1 Haziran 2020'e kadar uzaktan egitime devam edilmistir
(MEB, 2021b). 1 Haziran 2021 tarihinden itibaren de tim ilkokullarda ve okul binyesindeki ana
siniflarinda haftada iki gtin yliz yiize egitime baslanmis, diger okul dncesi egitim kurumlarinda da mevcut
durumda oldugu gibi tam zamanli olarak yiz yiize egitime devam edilmistir (MEB, 2021c).

Turkiye'de uzaktan egitim, Egitim Bilisim Agi (EBA) ve Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu'nun (TRT)
bazi kanallari ile ilk ve orta dereceli okullara yonelik olarak yurttilmeye baslanmistir (MEB, 2020). Daha
sonraki slirecte Turkiye'de cesitli cevrim ici programlar araciligi ile egitim faaliyetlerine devam edilmistir.
Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitimi, dgrencilerin ve 6gretmenlerin farkli yerlerde bulunup, esnek
donemlerde bulustuklarn ve 6grenciye daha fazla sorumluluk yiklenen bir 6grenme ortami olarak
tanimlamistir. Uzaktan egitim modellerine genel olarak bakildiginda, modellerin es zamanli (senkron) ve
es zamanl olmayan (asenkron) olmak uzere iki farkli sekilde gruplandirildigi goérilmektedir
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(Romiszowski, 2004). Es zamanli 6grenme, 6grenciler ve dgretmenler arasinda dogrudan etkilesime
sahip bir 6grenme seklidir. Es zamanli olmayan 6grenme ise, bagimsiz bir grenme yaklasimi kullanilan,
bir dolayli (ayni anda degil) 6grenme seklidir (Rasmitadila vd., 2020). Gelisen egitim ve teknoloji ile,
cesitliligi artan uzaktan egitimin sahip oldugu bircok farkl ¢zellik bulunmaktadir. Ogreticiyle 6grenenin
ayri ortamda olmasi, bireye yeni ve cok cesitli secenekler sunmasi, birbirinden farkli ya da timlesik
Ogretim ortamlarina sahip olmasi, geleneksel egitime uygun olmayan &grenciler icin uygun olmasi,
cevrim ici ortamlarda geri besleme siresinin kisa olmasi ve diger egitim sistemlerine gore daha ucuz
olmasi uzaktan egitimin sahip oldugu &zellikler arasinda yer almaktadir (Ozer, Giir ve Kiiglikcan, 2010).
Finch ve Jacobs (2012) uzaktan egitimin avantajlarini; egitim icin harcanan maliyeti azaltmasi, zaman
tasarrufu saglamasi, kiiresel bir yelpazede uzman profesyonellere erisim ve onlarla is birligi yapma firsat
sunmasi, 6grencilerin kendilerine uygun olan kurslara ve derslere katilma esnekligi saglama ve konularin
ve icerigin ihtiyaclara gore ayarlanabilmesi olarak siralamislardir.

Goruldigu gibi gelisen teknoloji ve egitim olanaklari, uzaktan egitim araciligi ile 6grenene ve dgreticiye
bircok kolaylik sunmakta, egitimin mekan ve zamana bagh kalinmadan yuritilmesini saglamaktadir.
Ayrica salginin ortaya ¢ikmasindan sonra ¢ogu Ulke uzaktan egitim ile egitim- 6gretim faaliyetlerine ara
verilmeden devam etmistir. Yiiksekégretim Kurumu’na (YOK) bagl tniversiteler, mevcut olan uzaktan
egitim programlarini kullanirken, diger kurumlara da kullanma imkani sunulmustur. MEB’e bagl
okullarda ise uzaktan egitim, ilk olarak belirlenen televizyon kanallari yoluyla yirittilmis, daha sonra
Egitim Bilisim Agi (EBA) ve cesitli programlar araciligiyla ¢evirim igi sekilde gergeklestirilmistir. Bu stirecte
yUratilen uzaktan egitime yodnelik bir¢ok calisma yapilmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020, Karadag ve Yiicel,
2020; Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukék, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020). Ancak uzaktan
egitim ile yiritilen, mevcut ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin incelenmesine yénelik bir
calismaya ulasilmamistir. Bu calisma ile COVID-19 salgini nedeniyle uzaktan egitim yoluyla yuritllen
ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin égretmen gérislerine gére incelenmesi amaclanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, COVID-19 kiiresel salginindan dolayi uzaktan
egitim araciligi ile uygulanan ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin 6gretmen gérislerine gére
incelenmesidir. Calisma sonuclarina yonelik olarak uzaktan egitim sirecinin iyilestiriimesine ve
ogretmenlerin surecte tecriibe ettikleri olumsuz durumlara yonelik ¢6ziim &nerileri sunulmustur.

Arastirma Sorulan
Uzaktan egitim ile yaritilen ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin;

e hedef boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

e icerik boyutuna yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?

e egitim durumlari boyutuna yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?

¢ 0Olcme ve degerlendirme boyutuna yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin uzaktan egitim ile yiritilmesine yonelik égretmen
goruslerinin  belirlendigi bu calisma nitel arastirma yodntemlerinden durum calismasi deseninde
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma ydntemi, cesitli nitel veri toplama araglari kullanilarak olaylarin dogal
ortaminda butlincil bir sekilde ele alinmasini saglayan nitel bir strectir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu
arastirma uzaktan egitim slrecindeki mevcut durumun 6gretmen gorislerine gore betimlenmeye
cahsildigi nitel bir arastirmadir. Calisma ile uzaktan egitim siirecinde ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim
programinin uygulanmasina yénelik égretmenlerin gérisleri incelenerek sirecte ikinci sinif ingilizce
dersi 6gretim programi ile ilgili var olan durum betimlenmeye calisildigindan arastirmada, acik ve tek
¢iktist olmayan durumlarin incelenmesinde kullanilan (Metin, 2015) kesfetmeye dayali durum galismasi
deseni tercih edilmistir. Durum calismasi olgu ve olaylarin arasindan sinirlarin olmadigi ve calismaya
katilanlarin davranislarinin kontrol edilemedigi durumlarda ne, nasil ve nicin sorularini cevaplamak icin
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kullanilan bir nitel arastirma ttridir (Yin, 2003). Mcmillan (2000) durum calismasini, bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da birbirine bagl sistemlerin detayl bir sekilde arastirildig:
bir yontem olarak agiklarken Glesne (2015) durum calismalarini bir kisi, halk, olay, kurum veya belli bir
programin uygulanmasi gibi durumlarin yogun olarak calisildigr arastirmalar olarak ifade etmistir. Farkl
uzmanlarin ortaya koydugu gorisler incelendiginde durum calismasi bir kisinin, olayin, sistemin,
kurumun ya da programin derinlemesine incelendigi ve sinirlarinin kesin bir sekilde gizilemedigi duruma
yonelik olarak ne, nasil ve nicin sorularina yanitlarin arandigi bir arastirma deseni olarak tanimlanabilir.

Katilimailar

Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde amacli  6rnekleme ydntemlerinden olciit 6rnekleme
kullanilmistir. Bu arastirmada uzaktan egitim siirecinde yiritilen ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim
programinin 6gretmen gérislerine yonelik olarak incelenmesi amaclandigindan ikinci sinif ingilizce
dersine giren sekiz ingilizce 6gretmeni arastirmanin katimcilarini olusturmaktadir. Arastirmalarda
go6zlem birimleri belli &lcutlere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusabilir. Bu tir
calismalarda 6lgit 6rnekleme ile belirli dlcttleri karsilayan birimler 6érnekleme alinir (Blytkoztirk vd.
2008). Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan élciitler devlet okulunda ikinci sinif ingilizce
dgretmeni olarak calismasi ve yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim siirecinde ilkokul ikinci sinif ingilizce
dersine girmis olmasidir. Tablo 1'de verildigi gibi calismada altisi kadin, ikisi erkek olmak Ulzere toplam
sekiz Ingilizce ©gretmeni yer almaktadir. Katilimcilarin hepsi lisans mezunu olup biyik bir
¢ogunlugunun uzaktan egitime ydnelik herhangi bir hizmetici egitim almadigi gortlmektedir.

Tablo 1
Katilimct Ozellikleri

Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 6 %75
Erkek 2 %25
Kidem 2-5Yil -
6-10 Yil 4 %50
11-15 Yl 2 %25
16-20 Yl -
21-30vil 2 %25
Egitim Durumu Lisans 8 %100
Yiksek Lisans -
Doktora -
Uzaktan Egitime Yonelik Hizmetigi Evet 1 %12.50
Egitim Alma Durumu Hayir 7 %87.50

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus yari yapilandirilmis
goérisme formu kullaniimistir. iki bélimden olusan gériisme formunun ilk bélimiinde katilimcilara ait
bazi demografik bilgilere yonelik sorular yer alirken, ikinci boliminde ¢alismanin arastirma sorularina
yonelik olarak olusturulan acik uclu alti soru yer almaktadir. Bu form icin énce arastirma sorularina
yonelik olarak literatlr taramasi yapilmis, acik uclu sorularin yer aldigi bir soru havuzu olusturulmustur.
Bu sorular daha sonra arastirma sorularina uygun olarak gruplandiriimis ve egitim programlar ve
ogretim alaninda iki uzmanin gorisleri alinarak gérisme formu olusturulmustur. Olusturulan sorular
aciklik, anlasilirlik, yansizlik ve istenen veriye yonelik islevselligi gibi olcttler (Karasar, 2020) dikkate
alinarak tekrar gézden gecirilmistir. Antalya’da farkli ilkokullarda calisan alti ingilizce dgretmeni ile
gorisme formunun pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamanin ardindan dgretmenler tarafindan
yeterince anlasilmadigi distinulen iki soru daha aciklayici olacak sekilde yeniden diizenlenerek son sekli
verilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Bu calismada veriler, hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formu ile arastirmacilar tarafindan
toplanmistir. Arastirma verileri katilimcilarda gonillulik esasina bagli kalinarak elde edilmistir. COVID-
19 salgini nedeniyle goériismeler internet tabanli iletisim programlari araciligiyla gergeklestirilmistir.
Gorismeye baslanmadan o©nce katihmcilar arastirmanin  amaci hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Gorusmeler yaklasik olarak 30 dakika ile bir saat arasindan sirmustir. Katihmcilara gerekli
bilgilendirmeler yapilip izinleri alinarak gértismeler kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Gorisme sonunda arastirmadan elde edilen nitel veriler arastirmacilar tarafindan igerik analizi yoluyla
analiz edilmistir. Metin (2015) nitel arastirmalarda goriisme ile elde edilen verilerin icerik analizinde,
birbirine benzeyen verilerin belirli temalar halinde bir araya getirilerek duzenli bir sekilde
sunulabilecegini ifade etmistir. Bunun icin ilk olarak, gortisme verileri desifre edilerek metin haline
dondsturilmistir. Daha sonra gorisme metni arastirma amacina uygun olarak 6gretim programinin
her bir 6gesine yonelik olarak kodlanmistir. Daha sonra kodlar arastirmacilarin ortak fikrine yonelik
olarak 6gretim programi her bir 6gesin icin ayri ayri olumlu ve olumsuz iki kategorilere ayriimistir.
Gegerlik calismalari baglaminda veri toplama araglarinin ilgili alani kapsayip kapsamadigini belirleyen
kapsam gegerligi icin uzman gorisine basvurulur (Buyikoztirk vd., 2008; Metin, 2015). Bu calismada
arastirmacilarin hazirladigi gériisme formuna egitim programlari ve gretim alaninda iki uzman kisinin
gorusleri kapsaminda son sekli verilmistir. Nitel arastirmalarda inandiriciligi saglamak icin katilimci ve
arastirmaci teyidinin alinmasi ve amagl 6rnekleme yodnteminin kullanilmasi &nerilen ydntemler
arasindadir (Baskale, 2016). Katiimar teyidi arastirmacinin notlarinin katiimcilara verilerek kayitlarin
yanlissiz ve eksiksiz olup olmadiginin kontrol edilmesidir (Metin, 2015). Arastirmada inandiriciigi
saglamak icin katihmcr teyidi yonteminde yararlaniimistir. Diger bir ifade ile elde edilen bulgularin
katilimcilarin goruslerini temsil edip etmedigini yine katiimcilardan alinacak geri dénit ile belirlenmistir.
Ayrica ayni alanda galisan farkli arastirmacilarin ya da ayni arastirmacinin farkli zaman dilimlerinde
yapacag! kodlamalardaki tutarlilikta gtivenirligi saglamadan kullanilan ydntemlerdendir (Metin, 2015).
Calisma da elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan kodlanip kodlamalar arasindaki tutarliliga
bakilmistir. BOylece arastirmanin inandinclligr  saglanmaya calisilmistir.  Nitel arastirmalarda
aktarilabilirligi saglamak icin basvurulan yollardan biri verilerden dogrudan alintilar yaparak arastirmanin
ayrintili bir sekilde betimlenmesidir (Metin, 2015). Calismada da aktarilabilirligi saglamak icin katilimci
goruslerinden dogrudan ayrintilara yer verilmis ve arastirma sureci detayll olarak betimlenmeye
calisiimistir.

Bulgular

COVID-19 kiiresel salgin siirecinde uzaktan egitim yolu ile yuritilen ikinci sinif ingilizce égretim dersi
programinin 6gretmen gorislerine dayali olarak incelendigi calismada elde edilen bulgular arastirma
sorulari dogrultusunda sunulmustur.

ikinci Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinin Ogelerinin Uzaktan Egitim Siirecine
Uygunluguna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitimle yiratilen ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programina yénelik belirttigi
goruslerin daha ¢ok olumsuz ifadelerden (f = 53) olustugu gortlmektedir. Tablo 2'ye gdre olumsuz
ifadenin buyuk bir cogunlugu hedef 6gesi ile ilgiliyken, en az sayida olumsuz ifade (f = 8) dlgme ve
degerlendirme 6gesine yodnelik yapilmistir. Buna gore dgretmenlerin genel olarak ikinci sinif ingilizce
dersi 6gretim programini uzaktan egitimle yiritilmesine olumlu bakmadiklar séylenebilir. Ozellikler
ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik hi¢bir olumlu gorisu yer almazken egitim durumlarina yonelik
bir olumlu goristn yer aldigi goriilmektedir. Bu bulguya gore 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen
etkilesiminin, uzaktan egitim sirecinde 6gretim programinin gerektirdigi sekilde yuratilmedigi
soylenebilir.
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Tablo 2

Uzaktan Egitimle Yiiriitiilen Programa iliskin Ogretmen Gériisleri
Programin Ogeleri Olumlu () Olumsuz (f)
Hedef 6 18
icerik 4 13
Egitim Durumu 1 14
Olcme ve Degerlendirme - 8
Toplam 10 53

Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulanan ikinci Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinin Hedefler
Ogesine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Arastirmada elde edilen bulgulara gére uzaktan egitimde ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinda
yer alan hedeflerin uzaktan egitim ile gerceklestiriimesinde 6gretmenlerin olumsuz durumlar yasadigi
gorilmektedir. Tablo 3'e gore uzaktan egitimde 6gretmenlerin en ¢ok konusma becerilerine yonelik
kazanimlarda sorun yasadigi tespit edilmistir. Ogretmenler uzaktan egitim sirecinde dinleme
becerilerini kismen uygulanabilir bulurken programin temel hedeflerinden biri olan ‘ingilizceyi sevme ve
ingilizceye kargi olumlu tutum gelistirme’ hedefini uzaktan egitim sirecinde gerceklestirilebilir
bulmadiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim
programinda yer alan hedeflere yonelik 6gretmen gorisleri Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3
Hedeflere Yonelik Ogretmen Gériisleri
Program Kategori Tema f
Ogesi
Hedefler Olumlu Ders siresinin yeterli olmasi (O1-2) 2
Dinleme becerilerinin uygulanabilir olmasi (O1-2-6) 3
Web 2.0 araclarinin motive edici olmasi (O5) 1
Olumsuz Uzaktan egitim siirecinin ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirmeye uygun 5

olmamasi (O1-3-4-6-7)

Uzaktan egitim sirecinin konusma becerilerine uygun olmamasi (02-3-4-5-6- 7
7-8)
Uzaktan egitim surrecinin dinleme becerilerini gelistirmeye uygun olmamasi 1
(©5)
Ders siiresinin kazanimlar icin yetersiz olmasi (03-4-5-6-7) 5

Tablo 3'e gore ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin temel hedeflerinden biri olan ingilizceye
karsi olumlu tutum gelistirmenin uzaktan egitime siirecine uygun olmadidini ifade eden égretmenler su
ifadeleri kullanmiglardir:

Ogrencilerin uzaktan egitim siiresince ingilizceyi sevmeleri ve ilgilerinin artmasi daha da zorlasti
clinkl dersler sadece goze ve kulaga hitap etmekle sinirl kaldi. (O1)

Programin genel hedefleri ingilizceyi sevdirmeye uygun olsa da uzaktan egitim icin tam olarak uygun
degildir. Ozellikle sinif ortaminda ve etkilesimli aktivitelerle kazandirilacak dgelere uzaktan egitim
yeterli temeli saglamamaktadir. (03)

ingilizceyi sevdirmek, ingilizceye olan ilgiyi artirmak gibi amaclarda uzaktan egitimin yetersiz kaldigini
distintyorum. ikinci sinif 8grencileri ile ilk tanisma uzaktan oldugu icin cocuklarin yeterince ilgi
duymakta zorlandiklarini disiiniiyorum. (O6).

Programda yer alan konusma becerilerinin uzaktan egitime uygun olmadigini diisinen 6gretmenler
sunlari ifade etmislerdir:

Programin bazi hedefleri uzaktan egitimle gerceklestirilebilirken, 6zellikle speaking konusunda sikinti
yasiyorum. Ogrencilerin birbirleriyle aktif diyalog kurmasini okuldaki kadar eglenceli bir sekilde
saglayamiyorum. (02).
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Konusma becerisi s6z konusu oldugunda ise en buylk problemlerden biri sinif mevcutlar olmaktadir.
Sinif ortaminda grup calismasi ile etkin sekilde yapilabilen ve birgok kez doniit saglanabilen konusma
aktiviteleri online egitimde bireysel ya da ikili gruplara doénismustir ve tim o6grencilere ders
sliresince yeterli zaman saglanmasi olanaksiz hale gelmistir. (O5).

Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulanan ikinci Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinin icerik
Ogesine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde uygulanan programin icerik boyutuna yoénelik goérisleri
incelendiginde programin icerik boyutunun uzaktan egitim siirecine uygun olmadigini distundukleri
sOylenebilir. Ayrica uzaktan egitim ile programda gerekli giincellemelerin yapilmadigi ve uzaktan
egitimde uygulanan ders sirelerinin stirenin icerik icin yeterli olmadigini belirttikleri goértlmektedir.
Ancak Tablo 4'e gore az sayida da olsa, icerigin uzaktan egitime uygun olduguna yonelik gorislerinde
(f = 3) yer aldigi sdylenebilir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde icerik 6gesine dair olumlu ve
olumsuz ifadeleri Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4

Icerige Yénelik Ogretmen Gériisleri
Program Ogesi Kategori  Tema f
icerik Olumlu icerigin gorsel ve isitsel duyulara hitap etmesi acisinda uzaktan egitime 1

uygun olmasi (O2)

icerigin yeterli olmasi (04) 1

Ders kitaplarinin dijital iceriklerinin uzaktan egitime uygun olmasi (O1) 1
Olumsuz lcerigin uzaktan egitime uygun olmamasi (03-4-5-6-7-8) 6

Uzaktan egitime yonelik icerik giincellenmesinin yapilmamasi (04-5-8) 3

Konusma ve dinleme becerilerine yénelik icerigin uzaktan egitime uygun 2

olmamasi (O5-6)

Ders siiresinin icerik icin yeterli olmamasi (03-6) 2

icerigin uzaktan egitim siirecine uygun oldugunu diisiinen égretmenler sunlari ifade etmiglerdir:

Programda yer alan icerik yeterli fakat ogrencilerin bu konudaki farkindaliklari ve cevresel
faktérlerden etkilenmeden bu icerikleri takip etmeleri cok yetersiz. (04)

Bu sirecteki ingilizce 6gretim programinin gérsel ve isitsel duyulara daha cok hitap ediyor olmasi
derslerin daha anlasilir hale gelmesini saglamaktadir. Ders kitaplarinin dijital icerigi bu surecteki
derslere uyarlanabilirligi konusunda herhangi bir sikinti géstermemektedir. (02)

Uzaktan egitim sirecinde icerige yonelik olumsuz ifadelerde bulunan bazi 6gretmenler sunlari
soylemislerdir:

Program iceriginin bu sirecte uygulanabilirligi konusunda yeterli olmadigi gérisindeyim. Konular
kesinlikle yetismiyor mifredati yetistirme konusunda ciddi sikintilar yasiyoruz. (O6)

Pandemi baslangicindan beri gecen zamanda 6grencilerin mevcut degisimlere uyum saglayabilmeleri
icin gerekli icerik glincellemesi yeterli degildir. (O5)

COVID-19 ile ilgili herhangi bir icerik yok. Ders kitaplar uzaktan egitim slrecine uygun degil.
(08)

Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulanan ikinci Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programinin Egitim
Durumlari Ogesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde uyguladiklar 6gretim programinin egitim durumlari 8gesine
yonelik belirttikleri gorusler incelendiginde, programin egitim durumlari 6gesine yonelik olumlu bir
ifade yer almazken, buna gore yapilan olumsuz gorislerin biytk bir cogunlugunun programda belirtilen
ogretim yontem teknikleri ve etkinliklerin uygulanmasinin uzaktan egitim ile zor olduguna (f = 7) yonelik
oldugu gorilmektedir. Bu bulguya gére programin egitim durumlari 6gesinin uzaktan egitime uygun
olmadigi soylenebilir. Tablo 5'te Ogretmenlerin uzaktan egitim surecinde uyguladiklar &gretim
programinin egitim durumlari 6gesine yodnelik belirttikleri gorisler yer almaktadir.
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Tablo 5

Egitim Durumlarina Yénelik Ogretmen Goriisleri
Program Ogesi Kategori  Tema f
Egitim Olumlu  Uzaktan egitim sirecinin egitim ortami ve materyallere ulasma
Durumlari acisindan uygun olmasi (03)

Olumsuz Uzaktan egitim sirecinin TPR, drama, oyun, el isi etkinliklerini 7
gerceklestirmeye uygun olmamasi (01-2-3-4-5-6-7)
Ev ortaminin dgrencilerin katimini olumsuz etkilemesi (02-4-6) 3
Ders siiresinin etkinlikleri tamamlamak icin yetersiz olmasi (O1-4- 4
5-8)

Ogretmenlerin egitim durumlarina yénelik olarak yaptiklari bazi olumsuz gérisler asagida yer
almaktadir:

Bitlincll Fiziksel Tepki Yontemine (Total Physical Response), oyun ve drama ya da el isi ve el
sanatlarina dayali aktiviteler ikinci sinif diizeyinde elzem olmasina karsin uzaktan egitimde zaman ve
evlerindeki ortamlarin uygun olmamasi sebebiyle kisith kalmigtir. (O3)

Fiziksel yaklasim konusunda ¢ok ciddi sikinti yasiyorum. Bu ydntemi hem yas grubuna uygun oldugu
icin hem ¢ocuklar oyunla 6grenmeyi sevdikleri igin sik sik kullantyordum. Kelime &grenirken touching
game gibi ydntemler kullaniyorduk veya el isi tasarimlari yapiyorduk. Bunlari uzaktan yapmak cok
zor. Craft kisimlarini yine eve &dev verip gorselini gdndermelerini isteyebiliyorum ama oyunlar
konusunda oldukca yetersiz kaliyor. (O6)

Daha 6nce de soyledigim gibi uzaktan egitim bu durumun hak ettigi basariya ulagsmasini oldukga
glglestirmektedir. Bunun yaninda uzaktan egitimde 6grencilerin yapmasi gereken el isi etkinlikleri,
ddev kontrolleri oldukca zorlasmakta ve kontrolsiizlesmektedir. (O7)

Etkilesim gerektiren drama ve oyunlar gibi aktivitelerde ise uzaktan egitim sinir koymaktadir. (O5)

Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulanan ikinci Sinif ingilizce Ogretim Programinin Olgme ve
Degerlendirme Ogesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin uzaktan egitimle ytrittikleri lcme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik gorislerine
gore programda 6nerilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin uzaktan egitim siirecine uygun
olamadigi bulgusu elde edilmistir. Ayrica Tablo 6'ya gore uzaktan egitimle yiritulen Slgme ve
degerlendirme uygulamalarina yonelik olumlu bir ifadenin yer almadigi gériilmektedir. Ogretmenlerin
uzaktan egitimle yiruttikleri 6lcme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik gorisler Tablo 6'da yer
almaktadir.

Tablo 6

Olcme ve Degerlendirmeye Yénelik Ogretmen Gériisleri
Program Ogesi Kategori ~ Gorisler f
Olcme ve Olumlu - -

Degerlendirme  Qlumsuz ~ Uzaktan egitim slrecinin 6lgme ve degerlendirme yapmaya uygun 5
olmamasi (02-3-4-6-7)
Programda yer alan degerlendirme &lcutlerinin uzaktan egitime uygun 1
olmamasi (03)
Uzaktan egitim sirecinin objektif ve guvenilir dlcme ve degerlendirme 2
yapmaya uygun olmamasi (06-7)

Uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme sirecine yonelik olumsuz ifadelerde bulunan baz
ogretmenler sunlari sdylemislerdir:

Degerlendirme yontemlerini uzaktan egitimle uygulamak faydali degildir. Ogrenci durumlarini
gozlemlemek icin, gelisimlerini strekli takip etmek icin sinif ortamiyla mukayese edilmeyecek kadar
engelleri bulunmaktadir. Ozellikle verilen ddevlerin, istenen materyallerin ne oranda 6grencinin
kendisi tarafindan istenildigi sekilde yapildigini bilmek zor olmaktadir. Ders materyallerinde istenen
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degerlendirme olcitleri genel olarak sinif ortamina dayanmaktadir. Degerlendirme siirecinde
herhangi bir uzaktan egitim araci kullanmiyorum (03)

ikinci sinif ingilizce Ogretim Programinda &nerilen degerlendirme ydntemlerinin, uzaktan egitim
dgretim siirecinde uygulanabilirligi konusunda yéntemlerin yetersiz oldugunu disiiniyorum. (O4)

Degerlendirme yonteminin bu strecte kesinlikle yetersiz ve gereksiz oldugunu disiiniiyorum. Adaletli
bir degerlendirme yapilmasi imkansiz. Bazi ¢ocuklar maddi manevi yetersizlikler yiiziinden derse
giremiyor bile. Bu cocugun akademik durumunu boyle bir durumda yapmanin dogru olmadigini
distiniiyorum. (O6)

Uzaktan egitim esnasinda, 6grencilerin ders igi degerlendirilmesi oldukca zor olmakta; objektif ve
glvenilir olmamaktadir. Bunun nedeni de disaridan destek alma ihtimallerinin varligi ve 6grencilerin
tizerinde kontrolin kisitli olmasidir. (O7)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

2019 yihinda baslayan COVID-19 salgini; sosyal, psikolojik, ekonomik, egitim, saglik gibi toplumun pek
¢ok boyutunu etkilemis ve hayatin her alaninda kdkli degisiklere neden olmustur. Bu degisimlerden en
cok etkilenen boyutun egitim oldugunu sdylenebilir. Salginin DSO tarafindan ilan edilmesinden hemen
sonra diinya capinda egitim sinif ortamindan dijital ortama tasinmistir. Egitimde yapilan bu ani
degisiklikle egitim alaninda gesitli sorunlar meydana gelmistir. COVID-19 salginin hala devam etmesi
egitim slirecinde meydana gelen sorunlarin tespit edilip programla ve sirecle ilgili cesitli diizenlemelerin
yapilmasini gerekli kilmistir. Bu calisma ile ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin uzaktan egitim
streci ile uygulanmasinin 6gretmen gorisleri araciigr ile betimlenmesi ve buna yodnelik olarak
programda yer alan 6dgelerin uzaktan egitime uygulugunun tespit edilmesi amacglanmaktadir.
Aragtirmanin amacina yonelik olarak ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan 6gelerin
(hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme) uzaktan egitim siirecine uygunluguna yoénelik 6gretmen
goruslerine basvurulmustur.

Katilimci gérislerine gére uzaktan egitim siirecinde en fazla olumsuz gorus bildirilen boyutun hedefler
oldugu belirlenmistir. Sonuglara gore konusma ve dinleme becerileri Gzerine odaklanan ikinci sinif
ingilizce dersi 6gretim programinin dinleme kazanimlarinin konusma kazanimlarina oranla nispeten
daha gerceklestirilebilir oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, dinleme becerisi icin programda yer alan
kazanimlar icin cesitli cevrim ici araglar kullanabildiklerini ancak konusma becerisine iliskin kazanimlara
yonelik etkinliklerin yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Uzaktan egitimde 6grencilerin konusmasi igin
cesaretlendirmenin daha gug¢ olusu, slirenin yetersiz olusu ve 6grencilerin dijital ortamda kendini gergin
hissetmesi gibi durumlar konusma kazanimlarinin istendik dlzeye ulagamamasinin nedenleri
arasindadir. Egitsel agidan ele alindiginda, programin genel hedefleri olan yabanci dil 6grenimini
sevdirmek, okula ve derse yonelik olumlu tutum gelistirme gibi 6zelliklerin 6grencilerde gézlenemedigi
ifade edilebilir. Ozellikle ikinci siniflarin daha énce hig yiiz yiize ingilizce dersi almamig olmalari nedeniyle
derse karsi daha ¢ekingen olmalari durumu da 6gretmenler agisindan bir problem durumu olarak dile
getirildigi gorulmektedir. Yagan'in (2021) yapmis oldugu calismada da 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutum ortalamalarinin disik oldugunu sonucu elde edilmistir. Bu sonucun arastirmada elde
edilen bulguyu destekler nitelikte oldugu séylenebilir. Ozellikle konusma ve dinleme becerilerine yénelik
olarak kazanimlarin yer almasi nedeniyle mevcut 6gretim programinin temelde &grencinin gelisim
Ozelliklerine dikkat edilerek hazirlandigi yorumunu yapmak muimkindir. Ancak uzaktan egitim
surecindeki uygulamalara yonelik gorusler dikkate alindiginda 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine
yonelik etkinliklere de yer verilmesi programin hedefleri ile celiskili bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. Hem
uzaktan egitim slreci hem de salgin sureci toplumu pek ¢ok alanda etkilemis oldugu goérilmektedir.
Ogrenciler daha dnce hic karsilasmadiklari yeni kavramlar ve durumlari tecriibe etmek zorunda olduklari
acikca soylenebilir.

icerik boyutunda bu kavramlara ya da icinde yasadiklari durumlara yénelik empati yapabilecekleri icerik
glincellemelerinin yer almadigi tespit edilmistir. Ote taraftan uzaktan egitim sirecinde uygulamalarin
saglikli yerine getirilebilmesi icin icerigin dijital ortama tasinmasi da o6nemli bir hale geldigi
gorulmektedir. Katilimcilarin gorisleri incelendiginde igerigin dijital ortama uygun olacak sekilde
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diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler uygun icerik bulabilmek icin arastirma yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitime yoénelik icerik glncellenmesi yapiimadigini,
konusma ve dinleme becerilerine yonelik icerigin uzaktan egitime uygun olmadigini ve ders siresinin
icerik icin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) tarafinda yapilan calismada
ders siresinin kisa olmasindan dolayr 6gretmenlerin konulari ylzeysel anlattiklari bulgusu elde
edilmistir. Bu bulgunun arastirmanin sonucuyla 0Ortlistigl soylenebilir. Bununla beraber mevcut
programda 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak 6nerilen somut Griin odakli igeriklerin uzaktan
egitimde uygulanmasinin oldukca gl oldugu ve bu gibi etkinlikler de ders kontroliini saglamanin
mumkin olmadigi ifade edilmistir. Ayrica uzaktan egitimde okuma ve yazma becerilerinin de igerikte
daha fazla yer almasi gerektigi belirtilmistir. ikinci sinif dgrencileri Piaget'e gére heniiz soyut islemler
seviyesine erisememistir, somut islemler donemindedir (Kol, 2011). Bu baglamda &grencilerin bilgileri
icsellestirebilmeleri slirecinde somut etkinliklere ihtiyac duyacagi ancak canli dersler aracihdi ile bu
dokunsal etkinliklerin oldukca sinirli oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinde yer alan dijital
icerikler ve oyunlar bilginin somutlastiriimasi adina ne kadar yeterli oldugu bu anlamda tartismaya acik
bir konudur. Bu bilgiler 1siginda mevcut icerik boyutunun uzaktan egitim stirecinde hem dijital ortama
aktariilmamis olmasindan kaynakli olarak hem de 6grencilerin bulundugu yasam kosullarina uygun
olarak glincellenmedigi gortlmektedir.

Egitim durumlari, program gelistirme calismalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir ve égrencilerin
programda belirtilen kazanimlari edinebilmeleri icin 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi olarak
tanimlanabilir (Demirel, 2014). Kisaca sinifta yapilan tiim etkinlikler bu ¢ati altinda degerlendirilebilir.
2021 yili itibari ile hala miicadele ettigimiz salgin sebebi ile yuritilen uzaktan egitim siireci sinif ortamini
bilgisayar ekranlarina ve 6grencilerin evlerine tasimistir. Ogretmenlerin gorislerine gére bu durum
etkilesim, derse katilim ve dersin kontroli boyutlarinda gesitli problemleri de beraberinde getirmistir.
Cantiirk ve Cantirk'iin (2021) yapmis oldugu calismada da ingilizce 6gretmenlerinin egitim durumlar
strecinde etkilesimle ilgili sorun yasadiklari tespit edilmistir. Bu bulgu arastirmada elde edilen sonucu
desteklemektedir. Turkiresin (2020) tarafindan yapilmis calismada da uzaktan egitim sistemi ile ilgili
olumsuz olarak nitelendirilen unsurlarin basinda etkilesim eksikliginin oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
durum arastirmadan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Calismada 6gretmenlerin stirecte agirlikli
olarak dijital 6grenme uygulamalari araciligi ile dersi organize etmeye calistiklarini; dijital oyunlar gibi
hem gorsel hem isitsel etkinlikler ile 6grencinin dikkatini derste tutmaya ve 6grencilerin derse katilim
saglamalari igin calistiklarini belirtmislerdir. Ancak burada yine de 6grenci etkilesimi sézli boyutta
kalmaktadir. Ogretmenlerin gérislerine gore tim fiziksel yanit yéntemi ve drama gibi yontemler ile
etkinliklerin yurittlmesi hem ¢ok zaman alici hem de kontroll zordur. Bununla beraber uzaktan egitimin
ilk yarisinda MEB'in kisisel verilerin korunmasi kapsaminda 6grenci kameralarinin kapali tutulmasini
tavsiye etmesi, diger yarisinda ise yoklama amacgh kisa sireli kamera agilmasinin tavsiye edildigi
bilinmektedir. Kamerasini acmak istemeyen bir 6grenci ile bu ydnteme dayali bir etkinligin
ylritilmesinin imkansiz oldugu aciktir. Ayrica kameranin kapali tutulmasindan kaynakli olarak 6grenci-
ogretmen etkilesimi de olumsuz etkilenmektedir. Buna bagh olarak, sirecte 6grenciden geri dondit
almak ve 6grencinin derste aktarilan bilgiyi ne 6lctide anlamlandirabildigini belirlemek de oldukg¢a gtig
olacaktir. Uzaktan egitim sirecinde yapilan derslerde doénutlerin ve 6gretmen-6grenci ve dgrenci-
ogrenci arasindaki iletisimin yetersiz olmasi egitim durumlarinda yer alan uygulamalarin uzaktan egitime
uygun olmadiginin géstermektedir. Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk'tin (2017) yapmis oldugu calismada da
benzer bulgular elde edilmistir. Diger taraftan ikinci sinif 6grencilerinin gelisim 6zelliklerinden kaynakli
olarak hareket etme, dokunma-hissetme gibi ihtiyaglari ileri yas gruplarina nazaran daha fazla oldugu
ifade edilebilir. Bu yapidaki dgrencilere ekran basinda sadece gorsel-isitsel etkinlikler ve dijital oyunlar
aracihgi icerik aktarilmaya calisiimasinin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama konusunda yetersiz olacagi
soylenebilir. Ayrica katiimci 6gretmenler, 6grencilerin ev ortamindaki psikolojik hazirbulunusluk
dizeyinin okul ortamindan farkli oldugu ve ev ortaminda ebeveyn gozetiminde 6grencilerin hata
yapmaktan daha fazla cekindikleri gézlemlediklerini belirtmislerdir. Ozetle, uzaktan egitim siirecinde
katimcilar cesitli dijital etkinlikler ile ilgi ¢ekici bir ders plani uygulamaya cabalasalar da égrencilerin
gelisim oOzellikleri, psiko-sosyal hazirbulunusluklar ve etkilesimin sinirli olmasi nedenleriyle uygun
olmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore uzaktan egitim sirecinden en c¢ok etkilenen boyut o6lcme ve
degerlendirme boyutudur. Salgin kosullari sebebi ile MEB tarafindan 6lgme ve degerlendirme
islemlerinin bir kismi ertelenmistir. Olcme ve degerlendiriime faaliyetleri sadece 6gretmen gézlemlerine
dayali olarak ylratilmistir. Katihmci 6gretmenler streci dederlendirebilmek adina ¢evrim ici sinav
uygulamalarindan ve web 2.0 araglarindan yararlandiklarini belirtmislerdir. Bununla beraber portfolyo
gibi alternatif 6lgme degerlendirme uygulamalarindan yararlanmaya calistiklarini ifade etmislerdir.
Ancak 6gretmenler, yapilan dlcme ve degerlendirme calismalarinin cogunlukla yetersiz oldugu, uzaktan
egitime uygun olmadigi ve objektif olmadigi gorisini ifade etmislerdir. Arastirmanin uzaktan egitim
surecinde 6lgme ve degerlendirmeden kaynakli sorunlar yasandigi bulgusu Karakus vd. (2020), Kan ve
Fidan (2016), Turkuresin (2020), Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) ve Dolmaci ve Dolmaci'nin (2020)
yapmis olduklari calismalarda da elde edilmistir. TUrkiye'deki velilerin sosyo-ekonomik durumu, cografi
sartlardan kaynakli olarak milyonlarca 6grencinin internet ya da bilgisayar erisimi olmadigi gerekgesi ile
uzaktan egitimde canh derslere katiimi zorunlu tutulmamistir. Bu durumdan kaynakli olarak kimi 6grenci
surekli ve diizenli dersleri takip etmis, kimi 6grenciler bazi derslere katilmis bazilarina katilamamis ya da
katilmak istememis, kimi 6grencinin ise hi¢ imkani olmadigi icin herhangi bir canli derse katilamamis
oldugu gozlenmektedir. Ancak tim 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme islemleri icin ortak bir yontem
olarak gdzleme dayali olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin diizenli katiimadigi, derse diizenli giris
yapsa dahi ders ici herhangi bir etkilesime girmedigi bir ortamda 6grenciyi gézleme dayali olarak
degerlendirmenin olduk¢a gii¢ oldugu séylenebilir. Stre¢ degerlendirme yerine Uriin dederlendirme
yontemlerinin bu anlamda daha uygun olacagdi gortlmektedir. Ancak yas grubu itibari ile sadece riin
odakli degerlendirme yapmak 6grencilerin gelisimleri agisindan dogru bir uygulama olmayacadi ifade
edilebilir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

e Bu calismada, uzaktan egitim sirecinde uygulanan ikinci sinif ingilizce dersi dgretim
programinin 6gretmen gorislerine gore incelenmesi amacglanmistir. Farkli dersler ve sinif
kademelerinde de benzer calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

e Uzaktan egitim stirecinde ikinci sinif ingilizce dersi 6gretim programinin égretmen gérisleriyle
betimlendigi bu arastirma, nitel bir calismadir. Yapilacak olan calismalarda nitel ve nicel verilerin
bir arada kullanildigr karma yéntem arastirmalarinin yapilmasi onerilebilir.

e Calismanin katiimci grubu yalnizca ingilizce 6gretmenlerinden olusmaktadir. Farkli katimcilarin
dahil oldugu calismalarin yapilmasi, daha gesitli veri toplanip arastirma bulgularini desteklemesi
acisindan 6nerilmektedir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e (Calismada 6gretmen gorislerine gore uzaktan egitim siirecinde ders sliresinin mevcut programi
yetistirmede yetersiz oldugu belirlenmistir. Buna gdre programin yuritilmesinde gerekli
strenin ogrencilerin gelisim 06zellikleri de géz o©ninde bulundurularak giincellenmesi
Onerilebilir.

e Calismada, codu Ogretmenin programin hedef, icerik, egitim durumu ve olgme ve
degerlendirme 6gelerinin uzaktan egitime uygunluguna yonelik olumsuz gorus bildirdigi tespit
edilmistir. Buna gore bu 6gelerin uzaktan egitime uygun olarak giincellenmesi dnerilmektedir.

e Calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin biyik bir cogunlugunun uzaktan egitimle
ilgili bir hizmet ici egitim almadiklari tespit edilmistir. Bu acidan ilkokul ingilizce 6gretmenlerine
uzaktan egitimle ilgili hizmet ici egitim dizenlenmesi dnerilmektedir.

e Uzaktan egitim ile 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmedigi arastirmada elde edilen
diger bulgulardan biridir. Buna gore 6grencilerin birbirleri ve 6dretmenlerle etkilesimlerini
arttirarak olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak web 2.0 araclarinin kullanilmasina yonelik
bilgilendirici semineler diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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Okul Oncesi ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik
Kaygilari Uzerine Bir Calisma
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Ege Universitesi, Turkiye Ege Universitesi, Turkiye
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Oz

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygilarini cinsiyet, bélim ve sinif
dizeyi degiskenleri agisindan incelenmesi amaclanmistir. Kesitsel tarama deseninde yuritllen
calismanin verileri, 23 maddeden olusan Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegi araciligiyla elde
edilmistir. Arastirmaya 164 sinif 6gretmenligi ve 118 okul dncesi 6gretmenligi bélimlerinde 6grenim
gormekte olan, toplam 282 6gretmen adayi katilmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistikler, bagimsiz
orneklemler icin t-testleri ve tek yonli ANOVA kullanilarak analiz edilmis, a = 0.05 diizeyinde kabul
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik kaygilarinin
orta-distk diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik
kaygilarinin cinsiyete ve bolime gére anlamli bir farklilik géstermedigi, ancak sinif diizeyine gére anlamli
farklar oldugu belirlenmistir. Bu farklilik birinci ve dordinci siniflar ile Gglinct ve dordinci siniflarda
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin kaygi puanlar arasinda, dérdiinct siniflar lehine ortaya ¢ikmustir.
Bu durum, doérdiinct sinifta 6grenim gdéren 6gretmen adaylarinin birinci ve lglincl sinifta 6grenim
géren dgretmen adaylarindan daha az matematik 6gretim kaygisina sahip oldugunu géstermistir. ilgili
alan yazin dogrultusunda, elde edilen bulgular tartisiimis ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik kaygilarinin giderilmesine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi, matematik egitimi, matematik 6gretme kaygisi,
o0gretmen adaylari.

A Study on Mathematics Teaching Anxiety of Preschool and Primary School
Teacher Candidates

Abstract

The purpose of this study was to investigate the anxiety of pre-service teachers towards teaching
mathematics with regards to gender, department and grade level variables. Employing cross-sectional
survey design, and the data were collected through 23-item Mathematics Teaching Anxiety Scale. 164
pre-service primary school teachers and 118 pre-service preschool teachers, in total 282 pre-service
teachers participated in the study. Descriptive statistics, independent samples t-test and one-way
ANOVA with a = 0.05 were used when analyzing the data. According to the results, it was determined
that teacher candidates had moderate-low anxiety towards teaching mathematics. In addition, there
were no significant differences in mathematics teaching anxiety in terms of gender and department of
pre-service teachers, but there were significant differences in mathematics teaching anxiety in terms of
grade level. The difference was found between the scores of first and fourth graders, and between third
and fourth graders, in favor of fourth graders. This showed that fourth-grade pre-service teachers had
less mathematics teaching anxiety than first and third-grade pre-service teachers. In line with the
relevant literature, the results were discussed and recommendations were made on how to overcome
mathematics teaching anxiety of pre-service teachers.

Keywords: Pre-service teacher education., mathematics education, mathematics teaching anxiety, pre-
service teachers.
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Giris

Matematik, teknolojik ve toplumsal anlamda ortaya cikan gelismelere paralel olarak biylyen bir 5neme
sahip olmasina karsin, bircok birey tarafindan 6grenilmesi veya basarilmasi zor olan bir disiplin olarak
gorulmektedir (Baykul, 2005). Matematigin insanlar tarafindan neden sikici, zor ve sevilmeyen bir disiplin
olarak disunuldagua ile ilgili yapilan calismalar, bu olumsuz duygu ve duslincelerin temelinde
ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin ve hatta dgretmenlerin sahip oldugu kaygilarin yatabilecegini ortaya
koymaktadir (Baloglu, 2001; Ramirez, Hooper, Kersting, Ferguson ve Yeager, 2018). Kaygi, bir tur
duygusal stres oldugu icin matematik kaygisi ve matematik dgretme kaygisi, matematigi dgrenmeyi ve
ogretmeyi engelleyen kaygi cesitleri olarak degerlendirilmektedir (Peker ve Ertekin, 2011).

Matematik kaygisi kavrami, ilk olarak Dreger ve Aiken'in (1957) sayi kaygisi olarak ele aldigi calismasinda
ortaya atilmistir. Matematik kaygisi, sayilari kullanma ve problemlerin ¢dziilmesi ile ilgili engel teskil eden
bir tir gerginlik ve endise duygusu seklinde ortaya ¢ikan kaygi tirii olarak tanimlanmaktadir (Richardson
ve Suinn, 1972). Bu kaygi tird, ginlik hayatta karsilasilan matematiksel kavramlarla bile karsilagsmaktan
korkmak ya da isteksiz olmak seklinde ortaya cikabilir (Alkan, 2011). Matematik kaygisi diinya capinda
her yastan insan icin yaygin bir sorundur (Luttenberger, Wimmer ve Paechter, 2018). Matematik kaygisi
ile ilgili yapilan calismalar, kaygi ile performans arasinda ters yonde ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Dowker, Sarkar ve Yen Looi, 2016; Mutlu, 2019; Ramirez vd., 2018; Tobias, 1992). Yani
matematik kaygisi, matematikte dislik performansin nedenlerinden biridir (Aksu ve Saygi, 1988). Baska
bir deyisle, matematik kaygisi, bireylerin 6grenme yeteneklerini azaltmakta ve onlari matematigin
o6grenilmesini saglayan goérev ve etkinliklere katilmaktan alikoymaktadir (Hembree, 1990). Ayrica dislik
benlik saygisi, dgrenilmis caresizlik ve takintili davranislar da matematik kaygisinin neden oldugu diger
olumsuz durumlar olarak nitelendirilebilir (Hendel, 1980).

Ote yandan, matematik kaygisi sadece 6grencilerde degil, 6gretmenlerde de ortaya cikan olumsuz bir
durumdur (Peker, 2009). Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin matematige yonelik kaygilarinin ve
olumsuz inanclarinin temelinde dnceki okul yasantilarinin yattigi, 6zellikle ilk 6rgin egitim yoluyla
gerceklesen 6grenmelerin basladigi okul yillarinda karsilasilan 6gretmen niteliklerinin bu yasantilar
Uzerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Borko vd. 1992; Luttenberger vd. 2018; Raymond, 1997).
Mehmetlioglu-Demirkan (2016) tarafindan yiritilen ¢alismada da 6grencilerin matematik kaygilarinin
en 6nemli nedenleri olarak algilanan 6gretmen o&zellikleri, aile ve daha once alinan dersler ifade
edilmektedir. Arastirmacilar ayrica 6gretmenlerin sahip olduklari matematik kaygilarini, farkinda
olmadan da olsa siniflarindaki 6grencilere aktarabildigi, onlarin da matematik kaygih bireyler olmalarina
neden olabildigini belirtmektedir (Peker ve Ertekin, 2011). Oyle ki, yapilan arastirmalarda kigiik yastaki
cocuklarin matematige karsi olumsuz bir duyguya sahip degilken ve matematiksel islemleri rahatca
yapabiliyorken, okula basladiktan sonra matematik derslerine yonelik tepkilerinin degistigi ve matematik
kaygisi gibi olumsuz duygularin ortaya ¢iktigi ifade edilmektedir (Aiken, 1970; Alkan, 2011; Dowker vd.,
2016).

Matematikte ortaya cikan bir diger kaygi tirl ise, matematigin 6gretimine yoneliktir. Bu kavram alan
yazinda matematik 6gretme kaygisi seklinde adlandiriimis olup (Peker, 2009), 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin matematiksel kavramlari, teorileri, formilleri ve problem ¢6zme becerilerini
ogretirken hissettikleri gerginlik ve kaygilar yansitan olumsuz duygular seklinde ifade edilmektedir.
Genel olarak 6gretme kaygisi, 6gretimin etkililigi Gzerinde ciddi sorunlara neden olabilen bir durumdur
(Bernstein, 1983). Ogretme kaygisi, dgretmenlerin sinif igi etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi da
dahil olmak (lizere kendi 6gretim etkinlikleriyle ilgilidir (Gardner ve Leak, 1994). Bu tur bir kaygi,
ogretmenlerin uygun olmayan, etkisiz ve zararli bazi davranislar gelistirmelerine neden olabilmektedir.
Ogretme kaygisi olan dgretmenler, 6grencilerle oldukca olumsuz bir etkilesim kurmakta, bu durumu
onlemek icin sinifta video gdsterimi, dgrenci sunumu gibi ydntemlere asiri miktarda yer verebilmekte,
sinif ortaminda sahip olduklari kisilikten farkli bir kisilik gelistirebilmektedirler (Ameen, Guffey ve
Jackson, 2002).

Matematik 6gretme kaygisi, 6gretmenlerin sinifta 6grencileri 6grenme etkinliklerine aktif bir sekilde
katlma konusunda ne kadar tesvik edebildigi, onlari ne diizeyde matematik yapmaya
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cesaretlendirebildigi ile yakindan ilgilidir (Brown, Westenskow ve Moyer-Packenham, 2011). Ozellikle
ogretmenler matematik dgretiminde kendilerini rahat hissettiklerinde 6grencilerin basari diizeylerinin
arttig1 tespit edilmistir. Hadley ve Dorward'a (2011) gore o6grencilerin matematik derslerindeki
basarilarinin artmasi ile matematik 6gretimine yonelik kaygi diizeylerinin dlslk olmasi arasinda anlamli
bir iliski vardir. Matematik 6gretme kaygisi ylksek olanlar, sinifta olusan giriltiiden kolayca rahatsiz
olabilmekte, sinifta 6grencileri duymakta guglik cekebilmekte, islerine pek konsantre olamamakta,
kendilerine yonelik olumsuz tutuma sahip olmakta, cesitli gerginlik ve sinirlilik durumu yasamaktadirlar.
Sonug olarak ortaya cikan bu olumsuz duygular ve fiziksel degisim, 6gretmenleri 6gretim sirasinda
basarisiz olmaya zorlamaktadir (Peker, 2009). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme
kaygisinin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik arastirmalarin ve Ozellikle 6gretmenlik meslegine
baslamadan dnce matematik 6gretme kaygisinin azaltiimasi gerektigi 6nemli goérilmistir (Brown vd.,
2011).

Matematik 6gretimi kaygisinin altinda yatan nedenlere iliskin gerceklestirilen arastirmalar, bunlarin
cesitli etmenlerden kaynaklandigini gostermistir. Ornegin Hossirin Elmas (2010) tarafindan yapilan
arastirmanin sonugclari, dgretmen adaylarinin matematik dgretme kaygisinin sahip olunan matematik
kaygisi, yapilan staj uygulamalar, 6zglven ve alan bilgisine yonelik eksiklikten kaynaklandigini
gOstermistir. Brown, Westenskow ve Moyer-Packenham (2012) sinif 6gretmenliginde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi alan deneyimi sonrasindaki ifadelerini nitel olarak analiz etmis
ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine dayali kaygilarina etki eden durumlari ortaya ¢ikarmistir.
Boylece, sinif 6gretmeni adaylarinin neden matematik 6gretim kaygisi gelistirdiklerini ortaya koyan (g
kategori ve on tema belirlenmistir. Birinci kategori yerlesik 6gretim yapilarina uyum saglama olup,
kaynaklar, 6gretim programinin yapisi, sinif ydnetimi ve denetimi gibi temalardan olusmaktadir. Diger
bir kategori ise diger 6gretmenleri gdzlemleme, uygulama ve yansitma, hazirlik ve ¢cocuklarin anlamasi
temalarindan olusan matematik sinifina hazirlik kategorisidir. Son kategori ise duygusal etki ve
matematikle ilgili dnceki deneyimler gibi temalardan olusan matematik 6gretimi igin kisisel niteliklerin
taninmasi seklindedir. Bu temalar arasinda matematikle ilgili dnceki deneyimler, cocuklarin anlamalari
ve hazirlik kaygiya neden olan en yaygin faktorler olarak belirlenmistir.

Alan yazinda matematik kaygisi ve matematik 6gretme kaygisi ile ilgili yapilan calismalar, bu iki kaygi
tlrld arasindaki iliski hakkinda cesitli sonuglar ortaya koymaktadir. Aralarinda kesin bir ayrim yapmak
mumkiin olmasa da, iki kaygi tiriinin benzer veya farkl 6zelliklere sahip olup olmadigr konusunda
cesitli gorisler vardir. Ornegin 6gretmen adaylari ile Peker ve Ertekin (2011) tarafindan yapilan
calismada, bu iki kaygi turl arasinda pozitif, orta dizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Haciomeroglu (2014) matematik kaygisinin matematik 6gretme kaygisi lzerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Hadley ve Dorward (2011) ise ydruttikleri arastirmada
matematik kaygisi ile matematik 6gretme kaygisinin olumlu yénde iliskili oldugunu belirlemislerdir.
Benzer sekilde, Brown vd. (2011) sinif 6gretmeni adaylariyla yaptidi bir arastirmada bazi katilimcilarin
hem matematik kaygisi hem de matematik 6gretme kaygisini ayni anda yasayabileceklerini belirlemistir.
Ancak ayni calismada, iki tlr kayginin her zaman birbiriyle baglantili olmadigi ifade edilmistir. Sonuglar
katilimcilarin Ggte birinin matematik 6gretimi konusunda rahat olduklarini ve matematik 6gretme kaygisi
yasamadiklarini, ancak bunlarin daha 6nce yiiksek matematik kaygisi bildirdiklerini gdstermistir. Bazi
arastirmacilar, matematik kaygisinin, 06zellikle erken okul vyillarinda, 6gretme kaygisi tasiyan
ogretmenlerden 6grencilere farkinda olmadan aktarildigini belirtmektedir (Austin, Wadlington ve Bitner,
2001). Bu noktadan hareketle, 6grencilerde matematik kaygisini 6nleyebilmek icin &ncelikle
ogretmenlerin meslege baslamadan 6nce sahip olduklari kaygilarinin giderilmesi gereklidir. Bu anlamda
ogretmen yetistiren kurumlar, gelecekte etkili matematik 6gretiminde goérev alacak 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik olumsuz tutumlarini ve kaygilarini azaltmada 6nemli rol oynamaktadir.
Aksi takdirde ogretmenlerin matematik Ogretimine yonelik kaygilarinin 6grencilerin  matematik
basarilarini ve matematik dersine yonelik tutumlarini olumsuz etkilemesi olasidir (Peker ve Ertekin, 2011).
Gardner ve Leak'in (1994) belirttigi gibi, lisans egitimi sirasinda bu kaygilarin belirlenmesi ve giderilmesi
mumbkiin olabilir.
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ilgili alanyazin taramasi yapildiginda, 8gretmen adaylarinin matematik kaygisi ile ilgili cok sayida calisma
olmasina ragmen matematik 6gretme kaygisi ile ilgili calismalarin yetersiz oldugu goérilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, okul &ncesi ve sinif dgretmeni adaylarinin matematik 6gretme kaygilarini
incelemektir. Calismada 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygilarinin cinsiyet, bélim ve sinif
diizeyine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Buna gore, calismada yanit aranan arastirma
sorulari asagida verilmistir.

Okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin:

1. Matematik 6gretmeye yonelik kaygilar ne diizeydedir?
2. Matematik 6gretmeye ydnelik kaygi puanlari arasinda;
a. cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?
b. sinif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?
c. bolimlerine gore anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygilarinin cinsiyet, 6grenim goérilen bslim ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore farklilasma durumlarinin incelendigi bu arastirma tarama deseninde yurGtilmustar.
Tarama deseni, belirli bir popilasyonun inanclarini, tutumlarini, davranislarini ve demografik 6zelliklerini
belirlemek igin en uygun tasarimlardan biridir (Gay, Mills ve Airasian, 2011). Arastirmada veriler tek
seferde toplandigi icin kesitsel tarama deseni kullanilmistir (Creswell, 2009).

Calisma Grubu

Bu arastirmaya bir devlet Universitesine bagh Egitim Fakdiltesinde 6grenim goéren 282 6gretmen adayi
génilli olarak katilmistir. Calismada uygun érnekleme yéntemi kullaniimistir. Ogretmen adaylarindan
164G sinif 6gretmenligi, 118'i okul dncesi 6gretmenligi béliminde 6grenim gdrmektedir. Katimcilarin
sinif dlizeyi, 6grenim gordikleri bdlim ve cinsiyete iliskin dagihimlari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Katimcilarin Demografik Ozellikleri
Sinif Diizeyi
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif Toplam
n n n n
Bolim Sinif Ogretmenligi 41 39 47 37 164
Okul Oncesi Ogretmenligi 35 36 33 14 118
Toplam 76 75 80 51 282
Cinsiyet Kadin 59 64 72 40 235
Erkek 17 11 8 11 47
Toplam 76 75 80 51 282

Tablo 1'e gore birinci sinifta 76, ikinci sinifta 75, Gglincu sinifta 80 ve dérdlinci sinifta 51 6gretmen aday:
bulunmaktadir. Ayrica bu katilimcilarin 235'i (%83) kadin, 47'si (%17) erkektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin elde edilmesinde Peker (2006) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretmeye
Yénelik Kaygi Olcegi kullanilmistir. Olcek begli likert tipinde olup sirasiyla kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katiimiyorum ve kesinlikle katilmiyorum olarak derecelendirilmistir. Olcek genel
itibariyle kaygr durumunu 6l¢ttigi icin, olumlu maddeler ters kodlanarak puanlanmis, olumsuz maddeler
ise 5ten 1'e dogru puanlanmistir. Boylece olgekten alinan ylksek puanlar, matematik 6gretme
kaygisinin da yiksek olduguna, distk puanlar ise diisik matematik 6gretme kaygisina isaret etmektedir.
Buna gore, 1-2 arasi puanlar dustk, 2-3 arasi puanlar orta-distk, 3-4 arasi puanlar orta-ylksek, 4-5 arasi
puanlar yiksek diizeyde matematik 6gretmeye yonelik kayginin oldugunu ifade etmektedir.
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Veri Toplama ve Analiz Siireci

Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygi Olcegi 282 6gretmen adayina arastirmacilar tarafindan
uygulanmistir. Her sinifta calismanin amaci agiklanmis ve katimcilara 6lgege verdikleri yanitlarin gizli
tutulacagi bildirilmistir. Ogretmen adaylar élcegi bagimsiz olarak doldurmus ve élcegin doldurulmasi
yaklasik 15-20 dakika strmdstir. Arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygisi
puanlari arasindaki sinif, bolim ve cinsiyete gore farkliliklari analiz ederken betimsel istatistikler,
bagimsiz drneklemler icin t-testi ve tek yonli ANOVA analizleri kullanilmistir. Analizlerde o = 0,05 olarak
kabul edilmistir.

Birinci arastirma sorusuna yanit bulabilmek amaciyla betimleyici istatistikler kullanilmistir. ikinci ve
Ucuincl arastirma sorularina t-testi ile yanit aranirken, dérdincl arastirma sorusu icin one-way ANOVA
kullanilmistir. Analizler yapilmadan 6nce ANOVA ve t-testinin varsayimlari (bagimsiz gozlemler,
normallik, varyanslarin homojenligi) kontrol edilmistir. Ayrica, gruplar arasi farkliigin nereden
kaynaklandigini belirlemek icin Levene Testi sonuclari kontrol edilmis, Levene testi anlamli degilse Tukey
HSD testi, Levene testi anlamli ise Games Howell testi kullaniimistir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett,
2007).

ilk olarak, arastirmacilar tarafindan veri toplanirken gézlemlerin bagimsiziigi saglanmistir. Normallik
varsayimini kontrol etmek icin Field (2013), Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinin anlaml
olmamasi gerektigini belirtmistir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri ile normallik varsayimi kontrol
edilmistir. Bu testlerin sonuclari, sinif diizeyi, cinsiyet ve bolim degiskenlerinin tim alt kategorilerinde
normallik varsayiminin ihlal edilmedigini gostermistir. Ardindan, Levene Testi ile gruplarin varyanslarinin
homojen olup olmadigi kontrol edilmistir (Field, 2013). Bu calismada Levene testi sonuglari cinsiyet (p =
.19) ve bolim (p = .22) degiskenleri icin anlamh degilken, sinif diizeyi degiskeni icin anlamli (p = .00)
bulunmustur. Levene testi sinif dlizeyi degiskeni icin anlamli bulundugundan (p = .00), Post Hoc ¢oklu
karsilastirmalar icin Games Howell testleri kullaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Peker (2006) tarafindan gelistirilen veri toplama araci, alan bilgisi (10 madde), 6zgliven (6 madde),
matematik 6gretimine yonelik tutum (4 madde) ve 6gretim bilgisi (3 madde) olmak Uzere toplam dort
faktor ve 23 maddeden olusmaktadir. Peker (2006) tarafindan ydritilen gecerlik ve guvenirlik
calismalarina iliskin bulgulara gore, bu dort faktdr 6lcegin toplam varyansinin %56.5'ini agiklarken, birinci
faktor %35.37'sini, ikinci faktor %8.55'ini, Gclincl faktor %6.57'sini ve dordincl faktor ise %5.97'sini
agiklamaktadir. Bu faktorlerin glvenirlik katsayilari sirasiyla .90, .83, .71 ve .61 olarak elde edilmistir.
Cronbach Alfa katsayisi .91 olarak bulunmustur. 23 maddenin toplam madde korelasyonu .21 ile .74
arasinda bulunmustur (Peker, 2006).

Etik Konular

Arastirma surecinin tim asamalarinda, arastirma ve yayin etigine iliskin kurallara ve ilkelere uygun
hareket edilmistir.

Bulgular
Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmeye Yénelik Kaygilan

Ogretmen adaylarinin genel puan ortalamalarina gére matematik 6gretme kaygilarinin orta-disiik
dizeyde yer aldigi (M = 2.08, Ss = .60) belirlenmistir. Her bir faktdr ayr ayr incelendiginde 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik kaygilarinin daha cok 6zgivenden (M = 2.34, Ss = .74)
kaynaklandigi, bunu sirasiyla alan bilgisi (M = 2.02, Ss = .74), alan egitimi (M = 2.01, Ss = .64) ve
matematik dgretimine yonelik tutumdan (M = 1.91, Ss = .71) kaynaklanan kayginin izledigi belirlenmistir.
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Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmeye Yénelik Kaygt Puanlar
Alt Boyutlar M Ss
Alan Bilgisi 2.02 74
Ozgiiven 234 74
Matematik Ogretmeye Yénelik Tutum 1.91 71
Alan Egitimi 2.01 .64

Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretme Kaygilari

Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkhlik olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz drneklemler t-testi yapilmistir. Buna
gore, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi kaygi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi belirlenmistir, (280) = 1.36, p = .18.

Tablo 3
Cinsiyete Bagli Matematik Ogretmeye Yénelik Kaygt (MOYK) Puanlarina iliskin t-Testi Bulgulart

Degisken Gruplar N M Ss t sd p
MOYK Kadin 235 2.06 .59 1.36 280 .18
Erkek 47 2.19 .67

Sinif Diizeylerine Gore Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretme Kaygilari

Ogretmen adaylarinin matematik égretimi kaygi puanlarinin sinif diizeyine gére farklilasma durumunu
belirlemek icin tek yonli ANOVA uygulanmistir. Tablo 4'te de gorildigu gibi, ANOVA sonuglarina gore
dort farkli sinif diizeyinde bulunan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu belirlenmistir F(3, 278) = 3.62, p = .01.

Tablo 4

Sinif Diizeylerine Gére Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygt Puanlarina iliskin ANOVA Bulgulart

Kaynaklar sd KT KO F p
Gruplar Arasi 3 3.85 1.28 3.62 .014
Gruplar ici 278 98.49 35

Toplam 281 102.34

Levene testi anlaml bulundugundan (p = .00), Post Hoc ¢oklu karsilastirmalar icin Games Howell
testleri kullanilmistir. Post Hoc Games-Howell testleri, matematik 6gretimi kaygi puanlarinin birinci
siniflar ile dordiinca siniflar arasinda (p = .01), ve tclincl siniflar ile dordlncu siniflar arasinda (p =
.014), dérdiinct siniflar lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Ancak ikinci ve dérdiinci sinif
ogretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yodnelik kaygi puanlari arasindaki fark p = .07 diizeyinde
bulunmus ve anlamli olmadigi seklinde yorumlanmistir.

Béliimlerine Gére Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretme Kaygilari

Sinif 8gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlari
agisindan anlamh bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek igin bagimsiz érneklemler t-testi
uygulanmistir.

Tablo 5
Béliimlere Gére Matematik Ogretmeye Yénelik Kaygt Puanlarina iligkin t-Testi Bulgulart

Degisken Gruplar n M SS t sd Sig.
MOYK Sinif Ogretmenligi 164 2.03 .56 1.76 280 .08
Okul Oncesi Ogretmenligi 118 2.16 65

Tablo 5'te goruldigu gibi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi puanlari, okuduklari
bdlimlere gore anlamli bir farklihk gdstermemistir £(280) = 1.76, p = .08.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, okul oOncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi
dizeylerinin incelenmesi ve bu kayginin 8gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve bélime goére
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin genel sonuglari incelendiginde,
calismaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygilarinin orta-disik dizeyde oldugu
tespit edilmistir. Her ne kadar katihmcilarin matematik 6gretmeye ydnelik kaygilarn disik ve orta
dizeyde bulunsa da 6gretmen adaylar Universiteden mezun olup 6gretmenlik hayatina atildiklarinda
bu kaygilarini okula yeni baslayacak olan 6grencilere aktarma olasiliklari vardir. Liu'nun (2008) belirttigi
gibi matematik kaygisi, 6zellikle ilkokul siniflarinda, matematik kaygisina sahip 6gretmenlerden
ogrencilere farkinda olmadan aktarilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinifta etkili 6gretim
saglayabilmeleri icin matematikle ilgili olumsuz duygularindan ve kaygilarindan kurtulmalari
gerekmektedir (Hadley ve Dorward, 1994). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye
yonelik kaygi, korku, hoslanmama gibi olumsuz duygularinin olup olmadiginin tespit edilmesi ve
meslege baslamadan dnce giderilmesinin 6nemli oldugu dustinilmektedir.

Arastirmanin bulgular, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygi
puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigini géstermistir. Alan yazinda bu bulguyla benzer sonuclar
elde eden calismalar yer aldigi gibi, bu bulguyla farklilasan sonuclara da rastlamak mimkundir. (Atnafu,
2014; Doruk ve Kaplan, 2013; Hacidmeroglu, 2014; Hossirin Elmas, 2010; Kic¢lk Demir, Cansiz, Deniz,
Cevik Kansu ve isleyen, 2016; Oztiirk ve Serin 2020; Peker ve Ertekin, 2011; Peker, Halat ve Mirasyedioglu,
2010). Ornegin, Hossirin Elmas (2010) tarafindan yapilan calismada, sinif égretmeni adaylarinin
matematik 6gretme kaygisinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi, bu farklihgin
erkekler lehine oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Hacidmeroglu (2014) matematige ydnelik kaygi ve
matematik 6gretmeye yonelik kaygi olmak tzere iki kaygi tirlinlin birlesiminde kadin ve erkek 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu, ancak kaygi turleri ayri ayri degerlendirildiginde
bu farkin olusmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica Doruk ve Kaplan'in (2013) arastirmasina gore kadin
ogretmen adaylarinin matematik kaygi diizeyleri erkek 6gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde
ylksek bulunmustur. Ancak, Atnafu (2014) matematik 6gretiminde tutum, giiven, motivasyon, basari ve
kaygl degiskenlerinde cinsiyete gdre anlamli bir farklilik bulunmadigini belirtmistir. Peker ve Ertekin
(2011) erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygisinin kadinlarin matematik 6gretme kaygi
puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik géstermedigini belirlemistir. Benzer sekilde, Kiigiik
Demir vd. (2016) sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimi kaygi diizeyleri arasinda cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Son olarak, Peker vd. (2010) erkek ve
kadin ilkégretim ve lise matematik 6gretmen adaylarinin kaygi puanlari ortalamalari arasindaki farkin
anlaml olmadigini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguya gore 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi kaygi
puanlari sinif diizeylerine gére anlamli olarak farklilasmaktadir. Buna gore, birinci ve dérdiinct siniflar
arasinda, Uglinci ve dordinct siniflar arasinda, son siniflar lehine anlamh farkhliklar oldugu
belirlenmistir. Yani birinci ve Uglinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
konusunda dordiinci siniflara gére daha kaygili olduklari gorilmektedir. Bu sonug, son sinif
ogrencilerinin dort yil stren hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde aldiklari dersler ve edindikleri
deneyimler neticesinde kendilerini daha rahat hissettikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica matematik
ogretimi ile ilgili derslerin bircogunu ve o6gretmenlik uygulamasi derslerini tamamladiklarindan,
o0gretmen adaylari kendilerini daha 6zglvenli hissetmis ve matematik 6gretimi ile ilgili kaygilarini yenmis
olabilirler. Alan yazinda, bu bulguyla benzerlik gosteren ve farklilasan sonuclarin elde edildigi cesitli
calismalar yer almaktadir (Hossirin Elmas, 2010; Kiiciik Demir vd., 2016; Oztiirk ve Serin, 2020; Saglam,
2014; Yazic,, Peker, Ertekin ve Dilmag, 2011). Saglam’'in (2014) arastirmasi ortadgretim matematik
o0gretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygisi ile sinif diizeyleri arasinda anlamli iliskiler oldugunu
ortaya koymustur. Buna gore, hem Uglincl ve besinci siniflar arasinda, hem de {glinci ve dérdiinci
siniflar arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Kligiik Demir vd. (2016) sinif diizeylerine gore
sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yodnelik kaygr diizeyleri arasinda dérdiinct siniflar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk oldugunu ortaya koymustur. Hossirin Elmas (2010)
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tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin matematik ©6gretimi dersini aldiktan sonra
matematik 6gretimine yodnelik kaygilarinin azaldigini, matematik 6gretimine verilen dnemin arttigini
belirlenmistir. Ayni calismada matematik 6gretiminde kaygiya neden olan en dnemli faktorlerden birinin
ogretmenlik uygulamasi ile ilgili oldugu belirtilmistir. Buna goére, son sinif 6grencileri 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde, matematik 6gretimini planlarken ve 6gretim yontemlerini uygularken bazi
zorluklar yasayabilmekte, bu durum onlarin matematik 6gretmeye yonelik kaygilarinin artmasina neden
olabilmektedir. Ancak Oztiirk ve Serin (2020) tarafindan yiriitilen calismada, sinif seviyesine gore
ogretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygi puanlari farklilik géstermemistir. Benzer sekilde, Doruk
ve Kaplan'in (2013) arastirmasinda sinif diizeylerine gore 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi alt
boyutundaki kaygi duzeylerifarklilagsmadigibelirlenmistir. Ancak arastirmacilar ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin kaygilarini ayri olarak incelediklerinde, matematik 6gretimi alt boyutunda dérdinci
siniflarin ikinci siniflardan daha distik kaygiya sahip oldugunu belirlemistir. Diger taraftan, Yazici vd.
(2011) 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci felsefeye gore ders anlatacak 6zglivene sahip olmadiklarini,
bunun sonucunda doérdiinci sinif 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalari yapmak zorunda
kaldiklarinda 6gretme kaygisi gelistirebildiklerini belirlemistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da farkli bélimlerde 6grenim gdéren 6gretmen adaylarinin matematik
ogretmeye yonelik kaygilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Bir diger ifadeyle,
sinif 8gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye ydnelik kaygi puanlari ile okul &ncesi 6gretmeni
adaylarinin kaygi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir fark yoktur. Bu bulgu, Doruk ve Kaplan (2013),
ve Peker (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla desteklenmektedir. Doruk ve Kaplan (2013)
sinif 6gretmeni adaylarinin ve ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarinin
farklilasip farklilasmadigini arastirmis, matematik 6gretimi kaygisi alt boyutunda iki grubun puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Peker (2009) de ilkdgretim ve ortadgretim matematik
ogretmen adaylarinin matematik 6gretme kaygisi puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasmadigini
belirlemistir.

Alan yazinda matematik kaygisinin, matematik 6gretmeye yonelik kayginin 6nemli bir nedeni
olabilecegini belirleyen calismalar yer almaktadir (Brown vd., 2012; Hossirin Elmas, 2010). Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin matematige yonelik kaygilarinin da belirlenerek bunlarin giderilmesi icin gerekli
tedbirler 6gretmen egitimcileri tarafindan alinmalidir. Matematige yonelik olumsuz duygular genellikle
cok erken yaslarda gelistiginden, 6gretmen adaylari biiyiik ihtimalle daha 6nce edindikleri bu korkularini
ve kaygilarini beraberinde getirmektedirler. Peker (2009), 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye
yonelik kaygilarini azaltmak igin, 6gretmen egitimcilerinin 6grenenlerin farkli grenme stillerine sahip
oldugunu dikkate almalari gerektigini dnermistir. Bunun yaninda, matematik dgretimi ve 6gretmenlik
uygulamasi ile ilgili lisans dizeyinde alinan derslerin igerigi 6grencilerin duyussal Ozelliklerini
destekleyecek sekilde dlizenlenebilir. Ayrica, 6grencilerin matematigi 6grenmeye karsi ilgilerini artiran,
matematiksel kavramlari ve genellemeleri anlamli bir sekilde 6grenmelerine yardimci olan Gergekgi
Matematik Ogretimi gibi yaklasimlardan faydalanilarak (Treffers, 1991) ©gretmen adaylarinin
matematikle ilgili kaygilarinin giderilmesi saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin son sinifta 6gretmeye yonelik daha az kaygi yasamalari, 6gretmenlik uygulamasi
gibi teorik bilgilerin pratikte nasil uygulanacag: ile ilgili deneyim saglayan dersleri tamamlamis
olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Bu nedenle, daha erken siniflarda 6gretimle ilgili kaygiy! azaltmak
icin bu dersler 6nceki siniflardan itibaren verilmeye baslanmali ve 6gretmen adaylarinin okullarda
deneyimli 6gretmenleri gozlemlemeleri saglanmalidir. Milli Egitim Bakanlig [MEB] (2017) tarafindan
hazirlanan 6gretmenlik mesleginin genel yeterlilikleri kapsaminda, 6gretmenlik meslegini yapan her
bireyin mesleki bilgi ve becerilere sahip olmasi, kendini gelistirmesi ve mesleki alanda yeniliklere acik
olmasi beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin bu mesleki bilgi ve becerileri kazanmalari icin dzellikle
lisans egitiminde daha fazla 6gretmenlik uygulamasini deneyimleyebilecekleri firsatlar sunulabilir.
Mehmetlioglu-Demirkan'a (2016) goére &6gretmen adaylarinin  matematik 6gretimi kaygilarini
gidermelerine yardimci olmak igin 6gretmen egitimcileri ve diger uygulama 6gretmenlerinin olumsuz
duygularin nedenlerinin farkinda olmalari ve etkili alan uygulama ortamlari tasarlamalari gerekmektedir.
Ogretmen egitimcileri, matematik 6gretimi derslerinde 6gretmenlerin kaygi yaratan durumlarla
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mucadele ettikleri farkli senaryolar gelistirebilir veya rol oynama teknigini kullanabilirler. Bu tiir drnekler,
o6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda karsilasabilecekleri sorunlar igin olasi ¢dztUmler lizerinde
dislinmelerine ve uygun stratejiler bulmalarina yardimci olabilir ve 6z dizenleme becerilerini
artirmalarina destek olabilir (Brown vd., 2012). Bekdemir (2007) tarafindan yapilan ¢alismada matematik
ogretimi derslerinde bulus ve problem c¢ézme stratejileri, isbirlikli grup calismasi, herhangi bir konuda
arastirma, oyunlastirilmig etkinlikler, somut materyaller ve el becerileri gibi sinif i¢i uygulamalarin;
ogretmen adaylarinin  matematiksel bilgi eksiklerini tamamlamalarina ve dolayisiyla kaygilarini
azaltmaya yardimci oldugu belirlenmistir.

Son olarak, teknoloji destekli matematik 6gretiminin matematik 6gretmeye yonelik kaygiyr azaltmada
yardimci olacagini belirleyen bazi calismalar mevcuttur. Ornegin Tatar, Zengin ve Kagizmanh (2015)
o0gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina iliskin algilari, bilgisayar okuryazarlik
dizeyleri ve matematik 6gretimi kaygilar arasindaki iliskiyi arastirmistir. Matematik 6gretiminde
teknoloji kullanimi algilari ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin matematik 6gretimi kaygisi ile diisiik
diizeyde, negatif ve anlamli bir iliskisi oldugu belirlenmistir. Yani matematik 6gretiminde teknoloji
kullanimina iliskin algi diizeyleri ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri artirildiginda, 6gretmen adaylarinin
matematik ogretimi kaygilari azalacaktir. Bu nedenle 6zellikle uygulamali derslerde ve matematik
ogretimi derslerinde teknolojinin kullanimi artirilabilir. Bu nedenle &gretmen adaylarinin lisans
egitiminin ilk yihindan itibaren matematik 6gretimi sirasinda cesitli teknolojik yazilim ve uygulamalari
kullanmalari tesvik edilmeli, 6zellikle matematik 6gretimi icin gelistirilen Cabri, Geogebra, Geometer's
Sketchpad vb. yazimlarin kullanimi icin olanaklar saglanmalidir.

Bu calisma tarama deseni kullanilarak gerceklestirilmis ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye
yonelik kaygilarina iliskin mevcut durum ortaya konmustur. Bulgularin genellenebilmesi icin daha genis
bir evrenden uygun &rnekleme yodntemleri secilerek farkli calismalar yapilabilir. Ayrica, nitel arastirma
yoluyla matematik 6gretme kaygisinin altinda yatan nedenleri belirlemek de faydali olabilir. Alan yazinda
matematik 6gretimi kaygisi ile ilgili yapilan calismalarin yetersiz oldugu distiniilmektedir. Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin matematik dgretimi kaygisini gidermenin daha etkili yollarini belirlemek igin farkh
ogretim teknikleri kullanilarak farkl 6rneklemlerle cesitli deneysel arastirmalar yapilabilir.
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Oz

Bu arastirmada ogretmenlerin, 6gretim programina iliskin goéris ve deneyimlerinin incelenmesi
amaglanmistir. Tarama deseninde yirUtilen calismaya, Tlrkiye'nin farkli cografi bolgelerinde bulunan
devlete bagl veya 6zel okullarda ¢esitli branslarda 6gretmenlik yapan 236 6gretmen gondilliilik esasina
dayali olarak katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretim Programi Anketi araciligiyla toplanan
veriler, betimsel istatistik yontemleri kullanilarak ¢&zimlenmistir. Bulgularda arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6gretim programi kavramini; egitim durumlan (%35.60), hedefler (%25.40), hedef-igerik-
egitim durumlari-sinama durumlart (%13.60) ve igerik (%8.50) 6geleri odadinda tanimladiklari
goOrulmustlr. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biylk bir cogunlugu (%96.70) 6gretim programinin
gerekli oldugunu belirtirken; bir 6gretim programinin olmazsa olmaz unsurlarini sirasiyla egitim
durumlari, icerik, amag ve kazanimlar olarak ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %49'u uygulamakla yukimli olduklar 6gretim programlarini kismen incelediklerini;
%44.10'i siklikla 6gretim programina ihtiyac duyduklarini ifade etmistir. Ogretmenler, uyguladiklari
ogretim programlarinin guglu yonleri olarak yogunlugun azaltiimasi, 6grenci merkezli yaklasim ve
21.ylzyll becerilerine vurgu yaparken; uygulama sirecinde yol gdstermemesi, kazanimlarin anlasilir
olmamasi, 6geler arasi uyumsuzluk, felsefi temellerin acik olmamasi, tlke gerceklerinden uzak olmasi,
yetersiz paydas katilimi gibi durumlar zayif yénler olarak belirtmislerdir. Ulkemizde yiriitilen program
gelistirme calismalarina yonelik elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece
%710.20'si bu calismalarin etkili ve olumlu oldugu yéninde goéris bildirmislerdir. Bu bulgulardan
hareketle, 6gretmenlerin sadece programin uygulanmasindan sorumlu teknisyenler oldugu anlayisindan
uzaklasarak, 6gretmen egitiminde program gelistirme yoluyla 6gretmenlerin gii¢lendirilmesine yonelik
mesleki gelisim faaliyetlerinin planlanmasi &nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki gelisim, 6gretmen egitimi, 6gretim programi, program gelistirme.

Teachers’ Views and Practices Related to Curriculum

Abstract

The present study aimed to portray the teachers’ views and practices related to curriculum. Employing
survey design, totally 236 teachers, from various branches working in public or private school located
in different regions of Turkey, were voluntarily participated to the study. The data collected through the
Curriculum Questionnaire, developed by the researcher, were analyzed using of descriptive statistical
methods. The findings revealed that the teachers defined the concept of curriculum focusing on
teaching-learning process (35.60%), objectives (25.40%), objectives-content- teaching-learning
process- measurement and evaluation (13.60%) and content (8.50%). Almost all of the teachers (96.70%)
acknowledged that a curriculum is important and needed for teachers. The results also indicated that
the crucial elements of curriculum, as stated by the teachers, were teaching-learning process, content
and aims/objectives. In the study, the findings showed that 49% of the teachers partially reviewed and
44.10% of them frequently needed for the subject-specific curriculum. Regarding the strengths of the
subject-specific curricula, the teachers emphasized student-centered approach and the importance of
21st century competencies, and reduction of curriculum overload. For the weaknesses, the teachers
stressed the lack of guiding explanations for implementation, unclear objectives, insufficient stakeholder
participation, being away from the realities of the country, etc. Considering the current curriculum
studies in Turkey, only 10.20% of the teachers stated that the current studies were effective. Based on
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the findings, it is recommended to plan professional development activities in which teachers are
empowered through curriculum development.

Keywords: Professional development, teacher education, subject-specific curriculum, curriculum
development.

Giris
GlUnumiiz modern caginda egitim, anayasal bir hak olmanin 6tesinde ekonomik, sosyal ve teknolojik
kalkinmanin temel bileseni olarak kabul edilmektedir. Ulkelerin gelecekteki sosyal ve ekonomik refah
duizeylerinin en 6nemli gdstergeleri, egitim yoluyla bireylere kazandiriimak istenen "nitelikler” ile birlikte,
bu niteliklerin islevselligi ve islerligidir. Diger bir degisle, egditim sisteminin bilesenleri olan 6gdrenci,
ogretmen ve egitim programinin bir bitin olarak etkili, uyumlu ve verimli bir sekilde islevsel hale
getirilmesi, Ulkelerin uzun vadedeki refah tretimine dair &nemli ipuclari olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, egitim sisteminin merkezi olarak nitelendirilen egitim programi (Null, 2011) ve "okulda
ogrenmeyi etkileyen en dnemli faktdr” olarak nitelendirilen 6gretmen (Diinya Bankasi [World Bank],
2018; s.10) ile egitim sisteminin 6znesi olan dgrenciler, Ulkelerin gelecek insasinda anahtar rollere
sahiptir. Ozellikle 8gretmen ve egitim programi hem ayri ayri hem de bir biitiin olarak belli 6zellik ve
niteliklere sahip olmalidir. Ornegin, kagit tzerinde mikemmel tasarlanmis bir egitim programi,
uygulamaya tasarlandigi gibi aktarilamayabilir veya hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari
arasinda dinamik iligkilerin kurulamadigi bir programin uygulamaya aktarilmasi kusursuz olsa dahi
tasarlanan hedeflere ulasilmasi oldukga zordur. Bu nedenle, programin her bir 6gesinin kendi icinde ve
diger 6gelerle olan dinamik iliskisi g6z dnlinde bulundurulmahdir (Demirel, 2020; Oliva ve Gordon 2013;
Ornstein ve Hunkins, 2018; Varis, 1969). Diger bir taraftan, tasarlanan programin uygulamaya konulmasi
ve bu dogrultuda hedeflenen 6grenme Urtinlerine ulasiimasinda ise 6gretmenin sahip oldugu nitelikler
on plana ¢ikmaktadir. Taylor (2013), programin tasarlandigi gibi uygulamaya yansitiimasinda belirleyici
unsurun, 6gretmenin sahip oldugu program deneyimleri oldugunu vurgulamaktadir. Cross, Mungadi ve
Rouhani (2002) de 8gretmenin programda kendisine ylklenen rol ve sorumluluklari yerine getirebilmesi
ve dolayisiyla pedagojik donlsimleri 6grenme sirecine yansitabilmesi icin programa iliskin
hazirbulunusluga sahip olmasi gerektigini belirtmektediler. Diger bir ifade ile 6gretmenin program
gelistirme yeterligine sahip olmasi ve bir program okuyazari olarak, uygulayacadi programin tim
bilesenlerini anlamlandirmasi, elestirel bir bakis agisiyla programa iliskin analiz ve degerlendirmeler
yaparak, kendi okul, sinif ve 6grenci profiline gére déntstiimler veya uyarlamalar yapabilmesi oldukca
onemlidir (Ariav, 1988; Keskin, 2019; Tan-Sisman, 2021).

Alanyazinda gerek farkli brans ve sinif diizeylerinde gorev yapan 6gretmenler (6rn: Altun ve Sahin, 2009;
Ciftci, Akgiin ve Deniz, 2013; Duru ve Korkmaz, 2010; Hakan ve digerleri, 2011; Karacaoglu ve Acar, 2010;
Kontas ve Yagci, 2016; Saylan, 2010; Tan-Sisman ve Kerkez, 2019; Unver ve Erdamar, 2015) gerekse
ogretmen adaylari (6rn: Ayan, 2011; Bastirk ve Dénmez, 2011; Duman, 2006; Sahin ve Soylu, 2017;
Uluginar-Sagir ve Karamustafaoglu, 2011; Tan-Sisman, 2027; Yiceer-Oztiirk, 2019) ile yuritilen
calismalarda, program gelistirme ve alana 6zgu 6gretim programlarina iliskin sahip olunan bilgi, beceri
ve farkindalik dizeylerinin yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin programlari
tasarlananin disinda veya kisitl bir bolimini uygulamaya aktardiklarini ortaya koyan arastirmalarda
mevcuttur (6rn: Acar, 2007; Dikbayir ve Bimen, 2016; Karabacak ve Kirim-Yapicioglu, 2020; Turan
Ozpolat, 2015). Diger bir taraftan, 6gretmenlerin algilanan program okuryazarlik ve programa baghlik
dizeylerinin yuksek oldugu sonucuna ulasan calismalarin sayisi da artmaktadir (6rn: Boncuk, 2021;
Demir ve Toraman, 2021; Kahramanoglu, 2019; Keskin, 2019; Pektas ve Pesen 2021). Bu sonuglar genel
olarak degerlendirildiginde, bir tarafta program gelistirme acisindan yeterli diizeyde bilgi ve beceriye
sahip olmayan 6gretmen profili ile diger tarafta program okuryazarligi veya programa baglilik acisindan
kendisini yeterli hisseden 6gretmen profili ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, égretmenlerin 6gretim
programi kavramina ydnelik kuramsal farkindaliklari (6rn: program tanimi, gerekliligi, islevi, 6geleri, vb.)
ile uyguladiklar 6gretim programlarina iliskin goriis ve deneyimlerinin (6rn: programi inceleme
durumlari, programa ihtiya¢ duyma/kullanma sikliklari ve amaglari, vb.) incelenerek ‘6gretim programi’
ve ‘6gretmen’ arasindaki mevcut durumun ortaya konulmasina katki saglayacak arastirmalara ihtiyag
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oldugu dusunilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6gretim programi kavramina ydnelik kuramsal
farkindaliklari ve uygulamaya aktardiklari 6gretim programlarina iliskin goris ve deneyimlerinin
incelenmesi bu calismanin temel odagini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ogretmenlerin, Ogretim programina iliskin farkindaliklar, gorisleri ve
deneyimlerinin incelenmesidir. Bu temel amac¢ dogrultusunda yanit aranan arastirma sorulari sunlardir:

1. Ogretmenlerin 6gretim programi kavrami ile ilgili farkindaliklari nelerdir?
2. Ogretmenlerin, mevcut programlara iliskin gériis ve deneyimleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi (TTKB) tarafindan yiiriitiilen program
gelistirme calismalarina yénelik gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirma; var olan durum, olay veya olgularin katilimcilarin bakis acilari kapsaminda genellikle anket
yoluyla elde edilen veriler kullanilarak incelenmesine olanak saglayan betimsel arastirma desenlerinden
biri olan (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) tarama deseninde yurGtilmustdr.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Tirkiye'nin yedi cografi bolgesinde bulunan devlete bagl veya Ozel
okullarda farkli branslarda 6gretmenlik yapan 236 6gretmenin gondlli katiimi ile olusturulmustur.
Zaman, mekan, imkanlar, is glci, vb. durumlar acgisindan kolay ulasilabilir calisma gruplarinin
secilmesine olanak saglayan (Blyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017) uygun
ornekleme yontemi ile belirlenen ¢alisma grubuna iliskin demografik 6zellikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler (N = 236) n %
Cinsiyet
Kadin 168 71.20
Erkek 68 28.80
Yas
20-25 28 11.90
26-30 100 42.40
31-35 72 30.50
36-40 20 8.50
40 ve Usta 16 6.80
Mezun olunan fakdlte
Egitim Fakiltesi 192 81.40
Fen / Edebiyat Fakultesi 44 18.60
Ogretmenlik Branglari
Fen Bilgisi Ogretmenligi 32 13.60
ilkégretim Matematik Ogretmenligi 76 32.20
Okul Oncesi Ogretmenligi 20 8.50
Sinif Ogretmenligi 56 23.70
Yabanci Diller (ingilizce, Fransizca, Almanca) 44 18.60
Tirkce Ogretmenligi 8 3.40
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Tablo 1 (Devamu)

Demografik Ozellikler (N = 236) f %
Mesleki deneyim
1-5 yil 92 39
6-10 yil 92 39
11-15 yl 36 15.30
16-20 yil 4 170
21 yil ve Uzeri yil 12 5.10
Gorev bolgeleri
Akdeniz Bolgesi 44 18.60
Ege Bolgesi 32 13.60
Marmara Bélgesi 32 13.60
Karadeniz Bolgesi 8 340
ic Anadolu Bélgesi 76 32.20
Dogu Anadolu Bolgesi 20 8.50
Glineydogu Anadolu Bolgesi 24 10.20
Gorev yaptiklari okul tara
Devlet okulu 176 74.60
Ozel okul 60 25.40

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 168'i (%71.20) kadin, 68'i (%28.80) erkektir.
Ogretmenlerin yas araligi 20 ve 40 yas stiinde degisirken, cogunlugu (%42.40) 26-30 yas araligindadir.
Ogretmenlerin buyik bir cogunlugu (%81.40) egitim fakiltesi mezunudur. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin ilkdgretim matematik, fen bilgisi, okul dncesi, Tirkce, ingilizce, Fransizca, Almanca ve sinif
dgretmenligi branglarinda gérev yaptiklar gérilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1-21 yil
ve Uzeri arasinda degisirken cogunlugu (%78) 1-10 yillik mesleki deneyime sahiptir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yerlerinin Tlrkiye'nin yedi cografi bodlgesi kapsaminda dagilim gdésterdigi
cogunlugunun (%32.20) ic Anadolu Bélgesindeki okullarda gérev yaptiklar gériilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik %75'i devlete bagli okullarda ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin, 6gretim programina iliskin farkindaliklar, gérisleri ve deneyimlerinin incelenmesi
amaciyla yuritilen bu calismanin veri toplama araci Ogretim Programi Anketidir. Arastirma problemleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taramasina dayali olarak gelistirilen bu anket, Egitim
Programlari ve Ogretim ana bilim dalinda gérev yapan (¢ dgretim (yesi ile Olcme ve Degerlendirme
ana bilim dalinda gorev yapan bir 6gretim Uyesinin goruslerine sunularak uzman gorisi alinmistir.
Uzmanlardan gelen donitler 1siginda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, 59 6gretmenin katilimiyla
pilot uygulama tamamlanmistir.

Tim bu asamalardan sonra olusturulan nihai anket formu, iki bélimden olusmaktadir. ilk béliimde,
ogretmenlerin demografik ozelliklerine (cinsiyet, yas, egitim durumu, gorev bdélgesi, mesleki deneyim
vb.) yonelik sorular; ikinci bélimde ise 6gretmenlerin 6gretim programi kavrami, uyguladiklari 6gretim
programlari ile TTKB tarafindan yuritulen program calismalarina yonelik goriis ve deneyimlerine
odaklanan acik uclu (6rn: Sizce bir 6gretim programinda olmazsa olmaz unsurlar nelerdir?) ve ¢oktan
secmeli soru tirlerinden (6rn: Uyguladiginiz 6gretim programina ne siklikta ihtiyag duyuyorsunuz?)
olusan toplam 10 soruya yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin baslangicinda yuz yiize saha arastirmasi olarak yurittlmesi planlanan veri toplama sireci,
pandemi nedeniyle zorunlu degisiklige gidilerek cevrimici yollarla yiritilmustir. Bu baglamda Ogretim
Programi Anketi, cevrimici anket formuna donusturilerek farkh cevrimigi 6gretmen gruplari, forumlari
ve diger sosyal medya uygulamalarinda paylasiimistir. Veri toplama stireci 2020 Nisan ayinda baslatilmis
ve Haziran ayinin sonunda tamamlanmistir.
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Veri Analizi

Cevrimici Ogretim Programlari Anket formu araciliiyla toplanan veriler betimsel istatistik yontemleri
(yUzde, frekans, vb.) ile SPSS programi kullanilarak ¢ozimlenmistir. Anket formundaki acik uglu sorulara
verilen yanitlar, arastirma sorulari dogrultusunda “Nitel verilerin nicellestiriimesi, ... yazili bicimdeki
verinin belirli siireclerden gegirilerek sayilara ve rakamlara doktlmesi” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 256)
islemi ile ylzde ve siklik tablolarina dondstirilerek, raporlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Arastirma problemleri odaginda arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taramasina dayali olarak
gelistirilen Ogretim Programi Anketi kapsamindaki sorularin/maddelerin élciilen &zelligi temsil etme,
hedef kitle acisindan anlasilabilir olma, arastirma sorularina uygunluk gibi kapsam ve goérinis
gecerligine iliskin durumlar, uzman gérislerine dayal olarak saglanmistir. Ayrica, Ogretim Programi
Anketindeki agik uclu sorularin analiz stirecinde seckisiz olarak belirlenen 20 6gretmene ait anket formu,
arastirmaci diginda Egitim Programlari ve Ogretim alaninda gérev yapan bir égretim (yesi tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilmistir. Arastirmaci ve uzman tarafindan elde edilen analiz sonuglari
karsilastirildiginda gorus birliginin saglandigi tespit edilmistir. Bunlar ek olarak, farkli branslarda gorev
yapan 59 6gretmenin gonulli katiimiyla da pilot ¢alisma yurtttlmustar.

Etik Konular
Arastirma slirecinin tim asamalarinda, arastirma ve yayin etigine iliskin kural ve ilkeler dikkate alinmistir.
Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular, gretmenlerin (1) dgretim programi kavramina yonelik farkindaliklari;
(2) mevcut 6gretim programlarina iliskin goris ve deneyimleri ve (3) TTKB tarafindan yurittlen program
calismalarina yonelik gorisleri olmak (zere (¢ arastirma sorusu kapsaminda sunulmustur.

Ogretmenlerin Ogretim Programi Kavramina Yonelik Farkindaliklari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, dgretim programi kavramina yonelik yazili cevaplarindan elde edilen
bulgulara gore, 6gretim programi kavrami en fazla egitim durumlar 6gesi (% 35.60) odaginda
acgiklanirken, bunu sirasiyla hedef (% 25.40), hedef-icerik-egitim durumlari-sinama durumlari (% 13.60),
icerik (% 8.50) ve hedef-icerik (% 6.80) 6geleri odagindan tanimlamalar yaptiklari gérilmustir. Tablo
2'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim programina yénelik tanimlarindan olusturulan temalar
ve bu temalara iliskin 6gretmen goruslerinden ornekler sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmenlerin Ogretim Programina lliskin Tanimlart
Ogretim Programi Tanimlari n % Ogretmen Gériislerinden Alintilar
Egitim durumlari odakli tanim 84  35.60  "Herhangi bir égretim kademesinin 6grenme-égretme
durumlarint diizenleyen taslak" 028
Hedef odakli tanim 60 2540  “Ogrencilerin bir dersin icinde égrenmesi gereken hedeflerin
biitiini” 065
Hedef-icerik-Egitim-Sinama 32 13.60  "Amag ve kazanimlarin dogru stirada sunulmasint saglayan,
durumlari odakli tanim 6gretim siirecini, konulary, siiresini, materyallerini ve
degerlendirme béliimlerini iceren planlt programlardir” 0201
Diger 24 1020  “Ogretmenlerin define haritast” 0146
icerik odakli tanim 20 850 “Ogretilecek konularin belli parcalara béliiniip her birine gerekli
stirenin belirlenerek hazirlanmast.” 0123
Hedef -icerik odakli tanim 16  6.80 “Dénem icinde 6grencilere kazandirilmast gereken davranislar ve

égretilmesi gereken konular” 087

Tablo 3'te verilen 6gretim programinin gerekliligine ydnelik bulgularda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin neredeyse tamami (n = 228) 6gretim programinin gerekli (% 49.20) veya kesinlikle gerekli
(% 47.50) oldugunu belirtirken, bu gerekligi 6grenme-6gretme surecinin sistematik ve planl yiritilmesi
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(f = 114); tlke capinda verilen egitimin standardizasyonu ve kontroll (f = 67) ile dgretmenlik mesleginin
gerekliliklerinin farkina varilmasi (f = 55) acisindan aciklamislardir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Ogretim Programunin Gerekliligine iliskin Gérisleri

Ogretim programinin gerekliligi n %

Gereklidir 116 49.2

Kesinlikle gereklidir 112 47.5

Kararsizim 8 34

Gerekliligin nedenleri” f Ogretmen Gorisleri

Ogrenme-dgretme siirecinin 114 "Ogdretimin amaci, iceridi, siireci ve muhtemel (iriin programda yer
sistematik ve planl ylritilmesi aldigt icin program égretmen icin gereklidir.” 06

Ulke capinda verilen egitimin 67 "Ulke genelinde ortak amac ve kazanimlar icin gereklidir." ©131
standardizasyonu ve kontroli "Egitimde standart ve esitligi saglama acisindan” O73

"Ogretmen, égretim programunt bilirse, derste ne yapacagi, hangi
55 konulardan nasil bahsedecegi, nasil degerlendirecegi hakkinda
bilgi sahibi olur ve bunlara gére kendini ayarlar." 0208

Ogretmenlik mesleginin
gerekliliklerinin farkinda olma

“Bu soru ¢oklu yanit icermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, bir 6gretim programinin olmazsa olmaz unsurlarini sirasiyla 6grenme-
Ogretme sireci, icerik, amag¢ ve kazanimlar, 6lgme-degerlendirme, program gelistirme sireci ve
programin yapisi ile sinif ydnetimi, egitim psikolojisi gibi alanlarda agiklamalar olarak ifade etmislerdir.
Tablo 4'te verildigi gibi 6gretmenler, 6zellikle egitim durumlari 6gesine ydnelik olarak ornek ders
planlarinin, etkinlik ve 6gretim materyali 6rneklerinin, bireysel farkliliklari dikkate alan 6rneklerin, glinlik
yasamla baglantil uygulama 6rneklerinin ve olasi kavram yanilgilarina iliskin aciklamalarin 6gretim
programi kapsaminda mutlaka yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Tablo 4
Ogretmenlerin Ogretim Programinin Unsurlarina iliskin Gériigleri

Ogretim programinin olmazsa olmaz unsurlart* f

Ogrenme-dgretme siireci
Ornek ders planlari, etkinlikler, 5gretim materyalleri
Olasi kavram yanilgilarina yonelik 6rnek ve agiklamalar 116
Bireysel farkhliklara iliskin érnekler
Gunlik hayatla iliskili 6rnek uygulamalar
icerik
icerigin derinligi ve sirasi
icerige ayrilan siire
icerigin giinliik hayatla baglantisina iliskin agiklamalar

76

Amacg ve Kazanimlar
Amaclarin gerceklestiriimesine yonelik aciklamalar 58
Kazanimlarin kapsamina yonelik aciklamalar

Olgme-degerlendirme siireci
Kazanim odakli 6rnek élgme-degerlendirme araclari 57
Alternatif 6lcme-degerlendirme yontem, teknikleri ile uygulama &rnekleri

Program gelistirme sireci ve programin yapisina iliskin aciklamalar
Programin felsefesine iliskin aciklamalar 28
Program gelistirme ekibine iliskin bilgiler
Program gelistirilme strecine iliskin bilgiler

Diger alanlara yonelik aciklamalar
Sinif ydnetimi
Egitim psikolojisi
Ogrenci gelisim dénemleri

"Bu soru ¢oklu yanit icermektedir.

22

97

The Ninth International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI-EPOK) November 4-6, 2021 izmir



ICCI-EPOK 2021 Conference Proceedings/Tam Metin Kitabi

Sekil 1'de ilk arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular 6zetlenmistir.

"Nasil 6gretelim?» sorusuna odaklanan
egitim durumlar ile iligkilendirdikleri (%35.6)

—&I— Ogretim Programi et S aes ve plamy ™

e

6grenme-Ogretme siireci ve

H--ED-SD odakhi tanim (%13.6)

yiiriitiilmesi

icerik

6grenme-6gretme siireci ile 6lcme-degerlendirme
streclerinin detaylandinimasi, hazir plan/ etkinlik/
materyaller/ ornekler ve agiklamalara yer veriimesi,
sinirlarin gizilmesi vb.

Sekil 1. Ogretmenlerin dgretim programi kavramina yénelik farkindaliklari
"H-i-ED-SD: Hedef-Icerik-Egitim-Sinama durumlart

Ogretmenlerin Mevcut Ogretim Programlarina iligkin Goriis ve Deneyimleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %32.20'si uyguladiklari 6égretim programini bastan sonra timund
inceledigini, %49.20'si kismen inceledigini belirtirken; yaklasik %20'si ise incelemedigini ifade etmistir.
Tablo 5'te verildigi gibi, 6gretmenlerin %25.40"1 6gretim programina her zaman ihtiya¢ duyduklarini ve
kullandiklarini  belirtirken; %44.10'u sikhkla, %10.20'si nadiren kullandiklarini ifade etmistir. Bu
ogretmenler, en fazla 6grenme-6gretme sirecinin planlanmasinda (f = 104) mevcut 6gretim programini
kullandiklarini belirtirken; bunu sirasiyla kazanimlari inceleme (f = 80); konulari inceleme (f = 64), dlgme-
degerlendirme (f = 27) ve idari isler gibi 6gretim disi islerin yiritilmesi (f = 23) amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Mevcut Ogretim Programlarint inceleme ve Kullanma Durumlar
Mevcut 6gretim programini inceleme durumlari n %
Bastan sona timunu inceledim. 76 32.20
Kismen inceledim. 116 49.20
incelemedim. 48 18.60
Ogretim programini kullanma sikligi n %
Her zaman 60 25.40
Siklikla 104  44.10
Nadiren 24 10.20
Hicbir zaman 48 18.60
Ogretim programini kullanma amaclar’ f
Kazanimlari inceleme 80
Konulari inceleme 64
Ogrenme-dgretme siirecinin planlanmasi 104
Ol¢me ve degerlendirme 27
Ogretim disi isler (idari isler, vb.) 23

“Bu soru ¢oklu yanit igermektedir.

Mevcut 6gretim programlarinin giicli ve zayif yonlerine iliskin elde edilen bulgularda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %71.20'si (n=168) programa iliskin en az bir glicli yon; %93.2'si ise (n=220)
programa iliskin en az bir zayif yon belirtmistir. Tablo 6'da verildigi gibi 6gretmenler, uyguladiklari
ogretim programlarinin gugli yonleri olarak yodunlugun azaltilmasi, 6grenci merkezli yaklasimin
benimsenmesi ve 21.ylizyll becerilerinin dikkate alinmasina vurgu yaparken; uygulama sirecinde yol
gOstermemesi, kazanimlarin anlasilir olmamasi, &geler arasi uyumsuzluk, felsefi temellerin agik
olmamasi, llke gerceklerinden uzak olmasi, yetersiz paydas katihmi gibi durumlan zayif yénler olarak
belirtmislerdir.

Tablo 6
98

The Ninth International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI-EPOK) November 4-6, 2021 izmir



ICCI-EPOK 2021 Conference Proceedings/Tam Metin Kitabi

Ogretim Programlarinin Giiclii ve Zayif Yénlerine iliskin Bulgular

Ogretim programlariin giiclii yénleri* f
Yogunlugun azaltiimasi ve sadelestirme (kazanim ve konu agisindan) 96
Ogrenci merkezli yaklagim 60
21.yuzyil becerileri 32
Ogretim programlarinin zayif ybnleri® f
Uygulama siirecinde 6gretmene yol géstermemesi 67
Kazanimlarin acik ve anlasilir olmamasi 64
Ogeler arasi uyumsuzluk 51
Olcme-degerlendirme siirecinin acik ve anlasilir olmamasi 50
Felsefi temellerin acik olmamasi 42
Ulke gerceklerinden uzak olmasi 40
Yetersiz paydas katihmi 40
Ozgiin olmamas! 37

" Bu soru ¢oklu yanit icermektedir.

Sekil 2'de ikinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular 6zetlenmistir.

) ] Mevcut Ogretim
incelemedim (%18.6) B Inceleme 2 Programlari %93.2'si

Uygulama siirecinde Ggretmene yol
Zayif Yonleri gostermemesi
2 Kazanimlann acik ve anlasilir olmamasi
Intiyag duyma sikhigi ve amaci

Ogeler arasi uyumsuzluk

Olgme-degerlendirme siirecinin agik ve
anlasilir olmamasi
Felsefi temellerin agik olmamasi
Ulke gerceklerinden uzak olmasi
etersiz paydas katilimi
Ozgiin olmamasi

ogrenme-Ggretme siirecinin
planlanmasi ﬁf: 04) ve kazanimlarin

%71.21
_Yogunlugun azaltiimasi
Ogrenci merkezli {aklaslm

21.yy becerileri

incelenmesi (f=80) amaciyla sikiikla
(%44.

) ihtiyac duyma

%28.8'i gl yoni yoktur

Sekil 2. Ogretmenlerin mevcut gretim programlarina yénelik gériis ve deneyimleri
Ogretmenlerin TTKB tarafindan Yiiriitiilen Program Calismalarina iliskin Gériisleri

Ulkemizde TTKB tarafindan yiritiilen program gelistirme calismalarina yénelik elde edilen bulgularda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece %10.20'si bu calismalarin etkili ve olumlu oldugu ydninde
gorus belirtirken; %89.80'i olumsuz gorus bildirmislerdir. Tablo 7'de verildigi gibi, arastirmaya katilan
ogretmenlerin vurguladigs; sistematik ve planl bir siire¢ olmamasi (f = 92), politik ve ideolojik
yansimalarla sekillenen girisimler (f = 91), iyilestirici ve ¢6zim odakli olmamasi (f = 87), 6gretmen
katiliminin yetersizligi (f = 83), bilimsel temellerin dikkate alinmamasi (f = 62), ihtiyag odakli olmamasi
(f = 61) ve seffafigin goz ardi edilmesi (f = 35) TTKB tarafindan yuritilen program gelistirme
calismalarinin verimli olmamasinin nedenleridir.

Tablo 7
Ogretmenlerin TTKB tarafindan Yiiriitiilen Program Gelistirme Calismalarina Yénelik Gériisleri

TTKB tarafindan yiirlitiilen program gelistirme ¢alismalart n %
Etkili ve olumlu calismalardir. 24 10.20
Verimsiz calismalardir. 212 89.80
Nedenleri” f
Sistematik ve planli bir stire¢ olmamasi 92
Politik ve ideolojik yansimalarla sekillenen girisimler 91
lyilestirici ve ¢6ziim odakli olmamasi 87
Ogretmen katiliminin yetersizligi 83
Bilimsel temellerin dikkate alinmamasi 62
intiyac odakli olmamasi 61
Seffafligin g6z ardi edilmesi 35

" Bu soru ¢oklu yanit icermektedir.
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Sekil 3'te son arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular 6zetlenmistir.

TTKB PG Calismalari

Katki sadlayici
ey B ——
Etkili ve olumlu gahsmalar verimsiz galismalar 2] Bili 1 lerin
dikkate alinmamasi
Diizensiz ve plansiz

- Ogretmen katiiminin

g ety
yilestirici ve ¢oziim
|ylr)degzll Dlmaﬁ?aSI

Sekil 3. Ogretmenlerin TTKB tarafindan yiiriitiilen program calismalarina yénelik gériisleri

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin, dgretim programi kavramina yénelik farkindaliklari; uyguladiklar gretim programlarina
iliskin goriis ve deneyimleri ile TTKB tarafindan yuritilen program calismalarina yonelik gorislerinin
incelenmesi amaciyla yirGtilen bu arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
arastirmaya katilan égretmenlerin 6gretim programi kavramini, gogunlukla ‘Nasil 6gretelim?’ sorusuna
odaklanan egitim durumlari 6gesi ile iliskilendirdikleri, dgretim programinin olmazsa olmaz unsurlari
olarak ilk iki sirayr 6grenme-0gretme slreci ve icerik 6gelerine verdikleri, 6gretim programinin gerekliligi
hususunda gorus birligine sahip olduklari ve bu gerekliligi de 6grenme-6gretme siirecinin sistematik ve
planli yiritilmesi amacina bagli kalarak agikladiklar gorilmustir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
ogretim programinin unsurlarini genel bir cercevede alanyazin dogrultusunda kavramsallastirdiklarina
isaret etmesine ragmen, program o&gelerinin, birbirini tamamlayici yapisi ve islevine yonelik yeterli
dizeyde farkindaliga sahip olmadiklari sonucunu da ortaya koymaktadir (Konokman, Yanpar-Yelken,
Karasolak, ve Cesur, 2017; Ural Saltan ve Karatas, 2018; Tan-Sisman ve Kerkez, 2019).

Programin en temel unsurlari olan hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari bir bitlindir ve
her bir temel 6genin kendi icinde ve diger 6gelerle tutarl, dinamik bir yapida planlanarak uygulamaya
aktarilmasi gerekmektedir (Demirel, 2020; Oliva ve Gordon 2013; Ornstein ve Hunkins, 2018; Varis, 1969).
‘Neyi, Neden Ogretelim?’ sorusu yanitlanmadan ‘Nasil Ogretelim?’ sorusuna odaklanildiginda, amac ve
arac islevleri yer degistirmekle birlikte ‘Ne kadar 6grenildi?’ sorusu da yanitlanamamis olacaktir. Ogretim
programi kavraminin, 6grenme-6gretme siireci merkezinde diger 6geleri geri planda birakan bir yapida
ele alinmasi, 6gretmenlere atfedilen ‘programin uygulayicisi’ roliini benimsediklerinin bir gdstergesi
olarak yorumlanabilir. Benzer sekilde arastirmaya katilan égretmenlerin 6gretim programinin olmazsa
olmaz unsurlarina iliskin olarak yaptiklari agiklamalarda 6zellikle egitim durumlari ve sinama durumlarina
yonelik olarak &rnek ders planlarinin, etkinlik ve 6gretim materyali drneklerinin, bireysel farkliliklari
dikkate alan orneklerin, glinliik yasamla baglantili uygulama &rneklerinin ve olasi kavram yanilgilarina
iliskin aciklamalarin 6gretim programi kapsaminda mutlaka yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.
Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin ‘6gretmene dayanikli program’ (teacher-proof curriculum)
anlayisina (Sahin ve Kumral, 2013) yonelme egiliminde olduklari da sdylenebilir. Bu baglamda,
ogretmenlerin sadece programin uygulanmasindan sorumlu teknisyenler oldugu anlayisindan
uzaklasarak, 6gretmen egitiminde program gelistirme yoluyla 6gretmenlerin giiclendirilmesine yonelik
mesleki gelisim faaliyetlerinin planlanmasi dnerilmektedir.

Ylrutulen bu arastirmada, égretmenlerin uyguladiklari 6gretim programlarina iliskin deneyimlerinin
(programlari inceleme, programi kullanma/ihtiyag duyma sikliklari ve kullanim amaclar cercevesinde)
yeterli olmadigi, bu durumun da 6gretim programinin islevinin ne oldugu, neden anlamlandiriimasi
gerektigi, programin uygulamaya aktariimasinda gerekli pedagojik déntistiimleri yapma gibi temel gérev
ve sorumluluklari hakkinda yeterli dizeyde farkindaliga sahip olmadiklarindan kaynaklandigi
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soylenebilir. Diger bir ifade ile uygulamakla sorumlu olduklari 6gretim programlarini bir ‘program
okuryazari’ olarak anlamlandirmada yetersiz kaldiklari goérilmektedir.

Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin uyguladiklari 6§retim programlarina ydnelik ortaya koyduklari
glclt ve zayif yonler alanyazinda yiritilen bir¢ok calismada ortaya konulan sonuclarla paralellik
gostermesine ragmen (6rn: Akyol, 2021; Diker Coskun, 2017; Hamsi imrol, Dincer, Dogan Giildenoglu ve
Babadogan, 2021; inces6z, 2019); TTKB izleme ve Degerlendirme Baskanligi tarafindan 2018-2019 egitim
dgretim yihinda 25.006 6gretmenin katiimiyla gerceklestirilen Ogretim Programlarini Degerlendirme
Arastirmasi (MEB, 2020) sonuclari ile farklilasmaktadir. Ornegin, gretim programinin genel ézelliklerine
yonelik maddelerden biri olan “Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar ile ilgili
aciklamalar yeterlidir.” (s.20) ifadesine dégretmenlerin sadece %10.20'si; “Ogretim programi, dgrenme-
ogretme ve olcme-degerlendirme siireclerini yapilandirmada gerekli bilgiyi sunar 6zelliktedir.” (s.20)
maddesine dgretmenlerin %12.20'si; “Ogretim programi, cagin kosullarina gore degisen ihtiyaclar
karsilar durumdadir” (s.19) maddesine 6gretmenlerin %16.30'u; “Kazanim ifadeleri agik ve anlasilirdir”
(s.20) maddesine oOgretmenlerin %6.20'si hi¢ katilmiyorum veya az katiliyorum seklinde goris
bildirmistir. MEB Ogretim Programlarini Degerlendirme Arastirmasi sonuclari ile yiritilen bu calisma ve
alanyazindaki bircok calismadan elde edilen sonuglar arasindaki bu ciddi farkliliklarin olasi nedenleri
katiimci o6zellikleri ve sayisi, kullanilan veri toplama araglar, veri toplama sireci, vb. faktorlerle
iliskilendirilebilir olmakla birlikte, kanita dayal nedenlerin derinlemesine incelendigi bilimsel calismalara
ihtiyag duyuldugu disinulmektedir.

Arastirmada TTKB program gelistirme calismalari hakkinda 6gretmen goruslerinden elde edilen bulgular
genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler tarafindan vurgulanan durumlarin, alanyazinda yaklasik
kirk bes yili askin bir siredir tartisilan ve ¢dzime kavusturulamayan sorunlarla (6rn: Demirel, 1992;
Gozitok, 2003; Unver, 2021; Varis, 1969) paralellik gésterdigi soylenebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ifade ettigi sorunlardan bazilari merkeziyetci program anlayisindan bazilari ise program
gelistirme alaninin ilkelerinin ve islevlerinin karar vericiler tarafindan vyeterli diizeyde dikkate
alinmamasiyla iliskilendirilebilir. Bunun yaninda, égretmenlerin TTKB'nin mevcut program gelistirme
calismalarinda vurguladigr sorunlar dikkate alindiginda, ileride yuritilecek program gelistirme
calismalari agisindan 6nemli girdiler saglayabilecek nitelikte oldugu acikca gorilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle, program ‘tasarlama’, ‘uygulama’ ve ‘degerlendirme’ slrecleri arasindaki
kopukluk ve uyumsuzlugun giderilmesi ve program ‘gelistirmede’ surekliligin saglanmasi amaciyla
oncelikle program okuryazarligi, dgretmenlik mesleginin temel yeterliliklerinden biri olarak kabul
edilmesi, program gelistirme yoluyla 6gretmenlerin giglendirilmesi, programa dayanikli 6gretmen
(curriculum-proof teacher) anlayisinin benimsenmesi, okul temelli program gelistirme yaklasimi gibi
ogretmenin programin uygulayicisi roliinlin 6tesinde; programin mimari, tasarimcisi, gelistiricisi oldugu
daha esnek ve baglamsal Ozelliklere duyarli yaklasimlarin benimsenmesi 6nerilmektedir. Son olarak,
yuritilen bu arastirma sinirli sayida katilimciya uygulanan cevrimici Ogretim Programi Anketi araciligiyla
toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgularla sinirhdir. Arastirmanin daha biyuk 6rneklem
gruplariyla tekrari, zengin ve detayh bulgular elde edilmesi agisindan dnerilmektedir.
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Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluk Olceginin Psikometrik Ozelliklerinin Lise
Ogrencileri Uzerinde incelenmesi

Nil Aykol Oner Uslu
Menderes Anadolu Lisesi, Turkiye Ege Universitesi, Turkiye
aykolnil@gmail.com oner.uslu@ege.edu.tr

Oz

Kiresel salgin egitimcileri ylz ylze egitimden hizli bir sekilde uzaktan egitime gegise zorlamis ve
ogrencilerin cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu en énemli kavramlardan biri olarak one
cikmistir. Bu calismanin amaci, Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluk Olcegi'nin (COHBO) psikometrik
ozelliklerinin lise 6grencilerini kapsayan bir 6rneklem lizerinde incelenmesidir. Orijinal 6lcek Hung, Chou,
Chen ve Own (2010) tarafindan gelistiriimis olup Yurdugil ve Sirakaya (2013) tarafindan Universite
ogrencileri 6rnekleminde Turkgeye uyarlanmistir. Bu calismada, 638 lise 6grencisinden veri toplanmis,
elde edilen veriler agimlayci faktor analizi, dogrulayici faktdr analizi, yakinsak ve iraksak gegerlik ile alfa
glvenirlik analizleri yoluyla incelenmistir. Acimlayici faktor analizinde 6lcegin orijinalinde oldugu gibi
bes faktorli yapida oldugu goriilmis, bu yapi toplam varyansin %72'sini agiklamistir. Madde faktor
ylkleri ise .35 - .85 arasinda degismektedir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda elde edilen uyum
iyilikleri kabul edilebilir sinirlar icerisinde ya da bu degerlere yakin oldugunu gdstermektedir. Ayirt edici
gecerlik sonuclarina gore, her bir alt boyut icin hesaplanan ortalama agiklanan varyansin karekok
degerleri o alt boyutun digerleri ile olan korelasyon degerlerinden daha buyuktir. Cronbach Alfa
degerleri ile yapi gegerligi kabul edilebilir sinirlar igerisindedir. Sonug olarak, COHBO'niin psikometrik
ozelliklerinin lise 6grencilerini kapsayan érneklem icin gegerli oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici hazir bulunusluk 6lcegi, cevrimici 6grenme, lise dgrencileri, gecerlik,
guvenirlik.

Investigating the Psychometric Properties of Online Learning Readiness Scale
for High School Students

Abstract

Pandemic has forced educators to rapidly switching face-to-face teaching to online teaching and online
learning readiness of students has been come into prominence as one of the most important concept.
The purpose of this research was to test psychometric properties of the Online Learning Readiness Scale
(OLRS) for high school students. The original scale was developed by Hung, Chou, Chen and Own (2010)
and adapted to Turkish by Yurdugul ve Sirakaya (2013) for the university students’ sample. Data was
collected from 638 high school students and data was examined by Exploratory factor analysis,
Confirmatory factor analysis, convergent validity, discriminant validity and Alpha reliability. It was
revealed that the scale had a five-factor structure as in the original, and this structure explained 72 % of
the total variance. Item factor loadings ranged from .35 to .85. Goodness-of-fit index obtained as a
result of Confirmatory factor analysis results indicated that the values were within acceptable limits or
close these values. According to discriminant validity results, the square root of the AVE calculated for
one of its sub-dimensions was larger than the values on correlations with other constructs. Cronbach
Alpha and construct reliability values were within acceptable limits. It was concluded that the
psychometric properties of OLRS were valid for high school students.

Keywords: Online readiness scale, online learning, high school students, reliability, validity.
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Giris

Son vyillarda yasadigimiz kiiresel salgin, bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli
degisikliklere neden olmus, zorunlu uzaktan egitimle birlikte 6grenme-6gretme siiregleri cevrimigi
olarak yuruttlmustur (Li ve Lalani, 2020; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021). Uzaktan egitimin ekonomik,
esnek ve etkilesimli olmasi gibi avantajlari bulunmaktadir (Akaslan ve Law, 2011). Kiresel salgin
déneminde uzaktan egitim ilag olarak tanimlanmis ve yeterli donanima sahip 6grenciler icin buyik bir
avantaj olarak 6n plana ¢ikmistir (Dhawan, 2020). Ancak cevrimici egitim slrecinde énemli sorunlarla
karsilasildigi da gérilmektedir (Kaya, 2020; Li ve Lalani, 2020). Ogrenci katiliminin ve motivasyonun
saglanmasinin zorlugu, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almakta zorlanmasi 6ne cikan
sorunlardan bazilarndir (Kaya, 2020; Ravai, 2003). Geleneksel yaklasimlarla karsilastirildiginda cevrimici
ogrenme slrecinde 6grenme deneyimlerini etkileyen farkli etkenler 6n plana ¢ikmaktadir (Vaughan,
2007). Salgin sirecinde kapanma donemlerinde zorunlu olarak yiriitilen uzaktan egitim sonrasi yeni
normallesmede hibrit modelin devam etmesi sebebiyle ¢6ziim arayislar siirmekte, cevrimici egitimi
etkileyen etmenlerin incelenmesi beklenmektedir. Cevrimici 6grenmeye hazirbulunusluk bu etmenler
icinde 6ne ¢ikan 6nemli faktérlerden birisidir (Oliver, 2001).

Cevrimici 6grenme hazir bulunuslugu zihinsel ve fiziksel olarak ¢evrimici grenme deneyimlerine hazir
olmak olarak tanimlanmistir (Borotis ve Poulymenakou, 2004). Dada (2006) ise ¢evrimi¢i 6grenme hazir
bulunuslugunu cevrimigi 6gretimden yararlanmak tzere 6grencilerin istekliligi ve hazir olma durumu
olarak ifade etmektedir. Oliver (2001) cevrimici hazir bulunuslugunu teknolojik araclar kullanabilme
becerisi, teknolojik okuryazarlk, teknolojik araclara erisim ve 6z diizenleme boyutlari ile tanimlamistir.
Bu cercevede Hung, Chou, Chen ve Own (2010) cevrimici 6grenme hazir bulunusluguna yonelik
ogrencilerde bulunmasi gereken &zellikleri Tablo 1'de verilen boyutlar kapsaminda belirleyerek Cevrim
ici Ogrenme Hazir Bulunusluk Olcegi gelistirmislerdir.

Tablo 1
Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunugsluk Olcegi Alt Boyutlart

Ozgiidimli 6grenme
Ogrenme icin motivasyon
Ogrenici kontrolii
Bilgisayar/internet dzyeterligi
Cevrimigi iletisim dzyeterligi

vk wnN o=

Oz gudumli 6grenme, Hung vd. (2010) tarafindan Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluk Olcegi'nin
(COHBO) ilk boyutudur. Oz gudimli 6grenme, dgrenenin bilgiyi dogrudan anlamasi ve amaclarini
belirlemesidir (Gilbert ve Driscoll, 2002). Ozgudimli égrenme becerisine sahip 6grenciler 6grenme
sorumlulugunu almakta, kendi 6grenme amaglarini olusturmakta, gorevlerini tamamlamakta, problem
karsisinda ¢ozim yollar aramakta, zaman yonetiminde basarili olmakta ve 6grenme etkinliklerine
katilmaktadirlar (Chung, Noor ve Mathew, 2020; Lin ve Hsieh, 2001). Lasfeto ve Ulfa (2020) cevrimici
ogrenme slrecinde, 6zgudimli 6grenme ile 6grenme performansi arasinda pozitif iliski oldugunu
ortaya koymus ve silirecin daha etkili yuritilmesi icin 6grencilere 6zglidimli 6grenme becerisinin
kazandiriimasi gerektigini vurgulamistir.

Cevrimici 6grenme hazir bulunuslugunu etkileyen diger bir boyut 6grenme icin motivasyon olarak
belirlenmistir. Motivasyon; ruhsal ve fiziksel ihtiyaglar karsilama cabasina yonelik, davranislara neden
olan, davranislari yonlendirebilen ve organize eden bir durtlidir (Deci ve Ryan, 2017). Motivasyonu
ylksek 6grenciler, 6grenme etkinliklerine daha cok katilir, ylksek performans gosterir, 6grenmeyi daha
cok icsellestirirler (Ryan ve Deci, 2000). Ogrenme motivasyonu diisiik olan égrenciler ise, 6grenme
etkinliklerini sikici ve yorucu olarak nitelendirirler (Filgona, Sakiyo, Gwany, ve Okoronka, 2020). Kiresel
salgin nedeniyle cevrimici 6grenme surecinde, 6grencilerin motivasyonunun distliigu, ancak égrenci
motivasyonunun cevrimici dgrenmenin verimliligi agisindan son derece 6nemli oldugu ve 6grenci
motivasyonunu arttirmaya yonelik dnlemlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir (Behforouz, Gaithi ve
Fekri, 2021). Gustiani (2020) cevrimici 6gretimde 6grenci motivasyonunun énemli bir unsur olarak ele
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alinmasini - énermistir. Ogrencilerin  motivasyonlarinin  arttinimasinda, cevrimici 8grenme hazir
bulunuslugunun bilinmesi ve planlamanin buna goére yapilmasi dnemli gorilmektedir.

COHBO'niin diger bir boyutu égrenici kontrolidir. Ogrenici kontrold, dgrencinin 6grenmede mekan,
zamani, nasil 6grenmesi gerektigini ele alarak se¢mesini icermektedir (Lawless ve Brown, 1997).
Cevrimici 6grenmelerde 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri 6grenmeyi arttirmaktadir
(Taipjutorus, Hansen ve Brown, 2012). Ogrenmeleri (izerinde kontrol saglayamayan 6grenciler ise
o6grenme surecinden olumsuz etkilenirler (Lin ve Hsieh, 2010). Kendi 6grenme sirecini ydnetebilen,
0grenme gorevlerini dizenleyebilen, kendi bilissel yapilarina goére 6drenme hizini ayarlayan,
uygulamalari dizenleyen 6grencilerin 6grenme kontrolline sahip olduklari (Chen ve Yen, 2019) ve
cevrimigi 6grenme hazirbulunusluguna katki sagladigr gértlmustar (Hung vd., 2010).

Bilgisayar/internet 6zyeterligi boyutu ise, cevrimici 6grenmede dnemli bir yapi olarak belirlenmistir.
Bilgisayar 6zyeterligi, bireylerin bilgisayar kullanmalarina yonelik yeterlik algilari olarak tanimlanmistir
(Hsu ve Chiu, 2004). Bilgisayar Ozyeterlik algisinin ylksek olmasi, 6grencilerin bilgisayar kullanma
konusundaki yeterlik algilari onlarin basarili olmalarini saglamaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).
internet dzyeterligi, bireylerin internet kullanirken internet kullanimina yénelik yeterlik algilarnidir.
internet dzyeterligi, internet kullanan dgrencilerin 6z givenlerini yiiksek tutarak interneti etkin bir
sekilde kullanabilmeleridir. internet dzyeterligine sahip égrenciler bilgiye ulasmak tizere farkl stratejiler
gelistirir ve uygular; sonug olarak bu 6grencilerin internet tizerinden 6grenmeleri kolaylasabilir (Tsai ve
Tsai, 2003) Bilgisayar Ozyeterligi ile internet 6z yeterligi pozitif iliskilidir (Rozell ve Gardner, 2000).
Bilgisayar/internet 6zyeterligi, 6grencilerin ¢evrimici 6grenme hazir bulunusluguna hizmet etmekte ve
gevrimigi 6grenme ortaminin etkililigini arttirmaktadir.

COHBO'niin son boyutu cevrimigi iletisim 6z yeterligi olarak tanimlanmstir. Cevrimici 6grenme ortami,
cevrimici iletisimi gerektirir (Hung vd., 2010). Ogrencilerin cevrimici ortamlarda konuya ilgisini cekerek,
daha derin iletisim kurmasini saglamak, motivasyonu artirarak zengin 6grenme ortami olusturmak
cevrimigi iletisim 6z yeterligini gelistirme agisindan énemlidir (Roper, 2007). Cevrimici ortamlar, ylz yiize
ortamlardan farkl bir iletisim becerisi gerektirir ve cevrimigi ortamda, iletisimde yeterlik algisina sahip
ogrencilerin ¢evrimici 6grenme hazir bulunusluklari desteklenecektir.

Cevrimici 6grenme hazir bulunuslugunu ifade eden boyutlar uzaktan egitimde énemli bir unsur olarak
ortaya ¢lkarken, kiresel salgin strecinde daha da 6nem kazanmustir. Kiiresel salgin slirecinde, ¢cevrimigi
o6grenme hazir bulunuslugunun tim boyutlariyla beraber ele alinarak degerlendirilmesi egitimin etkililigi
agisindan son derece 6nemlidir. Uzaktan o6gretimde, etkili cevrimigi egitimin gerceklestirilmesi,
ogrencilerin cevrimici 6grenmeyi benimseyip benimsemediklerinin arastirilarak, gerekli tedbirlerin
alinmasi vurgulanmistir (Hung vd., 2010). Ancak, bu dénemdeki 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluklar konusunda yeterli arastirma bulunmamakta ve farkli sinif dizeyindeki
ogrencilerin ¢evrimici 6grenme hazir bulunusluklan bilinmemektedir (Widodo, Wibowo ve Wagiran,
2020). Cevrimi¢i ortamlarda 6grencilerin hazir bulunuslugunu 6lgmek amaciyla Hung vd. (2010)
tarafindan gelistirilen COHBO, Yurdugil ve Sirakaya (2013) tarafindan (niversite &grencileri
drnekleminde Tiirkceye uyarlanmig ve Tiirkiye'nin sosyokdiltiirel yapisina uygunlugu sinanmistir. Olcek,
cevrimici 6grenme ortamlarinda hazir bulunuslugu ortaya ¢ikarmak amaciyla bazi arastirmalarda
(Gomleksiz ve Pullu, 2020; Sakal, 2017; Serttas ve Kasabali, 2020; Sirakaya ve Yurdugil, 2017)
kullanilmistir.

Ogrencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunusluguna odaklanan arastirmalar incelendiginde, Gémleksiz
ve Pullu (2020) Universite 6grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari ile tutumlari
arasindaki iliskiyi; Baygeldi, Oztiirk ve Ovez (2021) lniversite 6grencilerinin cevrimici 6grenme hazir
bulunusluklari ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Bununla birlikte Gniversite 6grencilerinin cevrimici 6grenme hazir bulunusluk diizeylerini betimsel olarak
inceleyen calismalar da (Chung, Noor ve Mathew, 2020; Demir-Oztiirk ve Eren, 2021; Horzum, 2019;
Sakal, 2017; Saritas ve Barutcu, 2020; Konak, 2021; Tang, vd., 2021; Unal, Sanlier ve Sengil, 2021)
alanyazinda yer almistir. Cevrimigi 6grenmeye yonelik yapilan ¢calismalarin tniversite érneklemi tzerinde
gerceklestirildigi  gortlmektedir. Cevrimici  6grenme hazir  bulunuslugunu farkli  dlzeylerde

107

The Ninth International Congress on Curriculum and Instruction (ICCI-EPOK) November 4-6, 2021 izmir



ICCI-EPOK 2021 Conference Proceedings/Tam Metin Kitabi

inceleyebilecek bir dlcege rastlanilamamistir. Bu nedenle, COHBO'niin farkl &rneklemler (izerinde
uygulanmasi, gecerlik ve giivenirliginin hesaplanmasi énemlidir (ilhan ve Cetin, 2013). Kiiresel salgin
strecinde ilkokul, ortaokul ve lise ogrencileri cevrimici ortamda egitimlerini slrdirmis ve bu
ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunuslugunun ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag duyulmustur. Ancak
bu 6grencilerin cevrimici hazir bulunusluk dizeylerini belirleyebilecek bir 6lgme aracinin bulunmamasi
alanyazin agisindan dnemli bir eksikliktir. Bu ¢alismada, Yurdugul ve Sirakaya (2013) tarafindan Gniversite
dgrencileri icin uyarlanan COHBO'niin psikometrik ézelliklerinin lise 6grencilerini kapsayan bir drneklem
icerisinde incelenmesi amaclanmisti. COHBO'niin lise &grencilerini  kapsayan bir &rneklemde
kullanilmasi hem var olan durumun belirlenmesine ydnelik calismalara katki getirerek uygulamaya
yonelik oneriler sunulmasina hem de ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunuslugu ile iliskili olabilecek
degiskenlerin incelenmesine ydnelik arastirmalarin yuritilmesine imkan saglayacaktir.

Yontem

Yiritilen bu calismada, COHBO'niin psikometrik ézelliklerinin liselerde égrenim géren dgrenciler igin
gecerli olup olmadiginin incelenmesi amaciyla izmir'in (c ilcesinde yer alan alti resmi liseden 2021 yili
icerisinde ylz ylze ve ¢evrimici yolla veri toplanmistir. Okullardan Gcu sinavla 6grenci kabul ederken
Ucl ise sinavsiz dgrenci kabul eden okullardir. Arastirma kapsaminda toplam 657 dgrenciden veri
toplanmis, bos veriler atildiktan sonra 638 veri Uzerinden analizler yapilmistir. Bu 6grencilerden %60’
cinsiyetini kadin olarak belirtmistir. Arastirmada dokuzuncu sinif 6grencilerin katilimi daha yiiksek (%49)
iken 12. sinif 6grencilerin katilimi (%7) ise daha diisiik olmustur. Ogrencilerin cinsiyet ve siniflarina iliskin
dagihmlari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Ozellik f %
Cinsiyet
Kadin 382 60
Erkek 233 35
Belirtmek istemiyorum 33 5
Sinif
9. sinif 311 49
10. sinif 156 25
11. sinif 130 20
12. sinif 41 6

Orijinal o6lcek Hung vd. (2010) tarafindan gelistirilmis olup 18 maddeden ve bes alt boyuttan
olusmaktadir. Yurdugul ve Sirakaya (2013) yaptiklari uyarlama calismasinda faktor yiklerini .59 ve .91
arasinda bulmus, dogrulayici faktor analizi sonucunda kabul edilebilir uyum iyilikleri elde etmislerdir.
Yapilan gecerlik ve guvenirlik analizleri sonucu elde edilen degerlerin kabul edilebilir sinirlar iginde
oldugu belirtilmistir (Yurdugiil ve Sirakaya, 2013). Olcegin psikometrik ézelliklerinin lise 6grencileri icin
gecerli olup olmadiginin incelendigi bu arastirmada ise verilerin analizinde acimlayici faktor analizi (AFA),
dogrulayici faktor analizi (DFA), Cronbach Alfa gtivenirlik degerleri, yakinsak ve iraksak gecerlik analizleri
kullanilmistir. Olgek uyarlama calismalarinda yapi gegerliginin incelenmesi amaciyla faktér analizinin
kullaniimasi &nerilmektedir (Deniz, 2007). Oztiirk, Eroglu ve Kelecioglu (2015) o&lcek uyarlama
calismalarinda ¢ogunlukla AFA ve DFA'nin birlikte kullanildigini belirtmektedir. Farkli 6rneklemlerde
yapilan AFA ve DFA analizleri sonucu 6lcegin faktor yapisina iliskin c¢ikarimlarda bulunulmasi uygun
gorilmektedir (Erkus, 2017). Olcegin givenirligini hesaplamak (zere Cronbach Alfa degerleri
hesaplanmis, yakinsak ve iraksak gegcerlik analizleri ise kosulmus, verilerin analizinde SPSS 23 ve Amos
23 paket programlari kullanilmustir.

Bulgular

Elde edilen veri seti ikiye bolinmis 319 veriden olusan iki ayr veri seti (zerinden agimlayici ve
dogrulayici faktér analizleri gerceklestirilmistir. ilk olarak KMO Bartlett testinin anlamli oldugu
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gorildigunden veri setinin agimlayici faktor analizine uygun oldugu sonucuna varilmistir. Orijinal 6lgek
bes faktorll bir yapiya sahip oldugundan agimlayici faktor analizinde bu yapi incelenmistir. Alt boyutlar
arasinda orta dlzeyde bir korelasyon oldugu goérildiginden dikey dondirmelerden Equamax
kullanilarak yapilan analizde bes faktorli yapinin toplam varyansin %72'sini acikladigi goérilmustir. Elde
edilen madde faktor yukleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Cevrim lci Hazir Bulunusluk Olcedi Acimlayict Faktér Analizi Sonucu Elde Edilen Faktér Yiikleri (n = 319)
Maddeler Bilgisayar/ internet O_;gt]d[jmlu Ogrenici Ogrenme icin Cevrim ici lletisim
Ozyeterligi Ogrenme Kontroli Motivasyon Ozyeterligi
1 846
2 837
3 709
4 .780
5 651
6 752
7 .790
8 684
9 348
10 .836
11 457
12 670
13 775
14 .788
15 A27
16 .705
17 .783
18 827

Tablo 3 incelendiginde madde faktor ylklerinin .35 ila .85 arasinda degistigi gortlmektedir. Bu yapinin
teyit edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmis ve elde edelin uyum iyilikleri Tablo 4'te
standardize degerler Sekil 1'de sunulmustur.

Tablo 4
COHBO'ne lliskin Dogrulayict Faktér Analizi Sonuclart (n = 319)
Uyum lyilikleri lyi Uyum* Yeterli Uyum* Olcekten Elde Edilen Degerler
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 .054
SRMR 0<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.1 .055
TLI 0.97<TLI<1 0.95<TLI<0.97 93
CFI 0.97<CFl<1 0.95<CFI<0.97 .95
X2 242"
sd 125

“(Jéreskog ve Sérbom, 2015; Simsek, 2007) “p<.01

Tablo 4'te sunulan dogrulayici faktér analizi sonuclan incelendiginde COHBO'ye iliskin elde edilen
degerlerin kabul edilebilir sinirlar icinde oldugu ya da bu degerlere ¢cok yakin oldugu gorilmektedir. Bu
durumda COHBO'niin faktdr yapisinin lise drneklemi icin de dogrulandigi séylenebilir.,
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Gegerlik ve Giivenirlik

Cevrimici hazir bulunusluk 6lgeginin 6lgmeyi amacladigi yapiyi 6lclip dlgmedigine iliskin yapi gecerligi
a) yakinsama gecerligi (covergent validity) ve b) iraksama gegerliginin (divergent validity) farkli bir
versiyonu olan ayirt edici gecerlik (discriminant validity) teknikleri yontemiyle incelenmistir. Bununla
birlikte dlcme araciyla saglanan verilerin i¢ tutarligina iliskin glvenirlik degerleri yapi gtvenirligi ve
Cronbcah Alfa katsayisi yoluyla test edilmistir.

Tablo 5

Cevrim lci Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olcek Verilerinin Giivenirlik ve Ortalama Actklanan Varyans Degerleri
(Average Variance Extracted -AVE)

Toplam Ortalama Agiklanan
Boyutlar Madde Cronbach Alfa Yapisal Guvenirlik s
Varyans (OAV)
Sayisi

I?llglsaya'rv/.lnternet 3 & 84 64
Ozyeterligi

Ozgudimli Ogrenme 5 86 85 .54
Ogrenici Kontrolii 3 74 .58 45
Ogrenme icin Motivasyon 4 84 77 .55

Cevrim Ici iletisim Ozyeterligi 3 82 82 66

Tablo 5'te COHBO'ye iliskin Cronbach alfa giivenirlik degeri ile yapi glivenirligi degerleri sunulmustur
(Cronbach, 1951; Fornell ve Larcker, 1981). Guvenirligin yeterli kabul edilmesi icin her iki degerin .70'in
Uzerinde olmasi beklenmektedir (George ve Mallery, 2019; Nunally ve Bernstein, 1994). Yakinsama
gecerliginin saglanabilmesi igin faktdr yiuk degerlerinin ve Ortalama Agiklanan Varyans degerlerinin
.50'den buylik olmasi gerektigi belirtilse de yapisal givenirlik degerlerinin .60'dan biyik olmasi
durumunda .40 Ustinin de kabul edilebilir oldugu belirtiimektedir (Fornell ve Larcker, 1981; Huang vd.,
2013). Faktor yiikleri ve OAV degerleri bu sinirlarin Gizerinde ya da bu sinirlara yakin oldugundan COHBO
icin yakinsama gecerliginin saglandigi sdylenebilir.

Ayirt edici gecerlik icin ise COHBO'niin alt boyutlari arasindaki korelasyonlar ve OAV'in karekok degeri
kullanilmistir. Bir alt boyutta yer alan OAV degerinin karekdki o alt boyut ile diger boyutlar arasindaki
korelasyon degerinden ve .50'den buiyik olmasi gerekmektedir (Fornell ve Larcker, 1981; Yurdugil ve
Sirakaya, 2013). Ayirt edici gecerlik icin elde edilen degerler Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6
CHBO'niin Alt Boyutlarinin Betimsel Degerleri, Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon ve OAV Degerinin Karekékii
Boyutlar X Ss (1] 21 381 [4] (5]
U] Bllglsi){ar/lnternet 356 109 80
Ozyeterligi
[2] Ozgidiumli Ogrenme 3.63 0.98 40 .73
[3] Ogrenici Kontrolii 3.13 1.10 .50 61 .67
[4] Ogrenme icin Motivasyon 345 1.06 44 45 68 .74
[5] Cevrim ici iletisim Ozyeterligi 3.68 1.09 A7 38 48 62 .66

Tablo 6 incelendiginde her bir alt boyut i¢in hesaplanan OAV'in karekdk degerleri o alt boyutun digerleri
ile olan korelasyon degerlerinden daha biytktir. Ornegin cevrimici iletisim 6z yeterligi alt boyutunun
OAV degerinin karekokl .66 olarak hesaplanmistir ve bu deger cevrimici iletisim 6zyeterligi alt
boyutunun diger alt boyutlarla olan korelasyon degerlerinden daha buyuktur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada Hung vd. (2010) tarafindan gelistirilen, Yurdugil ve Sirakaya (2013) tarafindan Gniversite
dgrencileri 6érnekleminde Tirkceye uyarlanan COHBO'niin psikometrik 6zelliklerinin lisede dgrenim
goren ogrenciler icin gecerli olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen 638 veri Uzerinden analizler
gerceklestirilmis, AFA ve DFA icin veri seti ikiye bolinmustir. AFA igin orijinal dlcekte oldugu gibi bes
faktorli yapinin olustugu ve bu yapinin toplam varyansin %72'sini acikladigi gorilmekte, madde faktor
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ylkleri .35 - .85 arasinda degismektedir. Faktor analizinden elde edilen degerlerin sosyal bilimlerde bir
olgme araci icin uygun oldugu séylenebilir (Leech, Barrett ve Morgan, 2014). Bu faktor yapisinin
dogrulanmasi amaciyla ise kosulan DFA'dan elde edilen degerler kabul edilebilir sinirlar icinde ya da bu
sinirlara oldukca yakin oldugu tespit edilmistir (Joreskog ve Sérbom, 2018; Simsek, 2007). Bu durumda
orijinal dlcegin faktér yapisinin lise égrencileri icin de dogrulandigi sdylenebilir. Olcege iliskin elde edilen
verilerin yakinsak ve iraksak gecerligin bir tiirii olan ayirt edici gecerlik teknikleriyle incelenmistir. Olcegin
hem glvenirlik degerleri hem de aciklanan ortalama varyans degerlerinin yeterli oldugu goérilmustir
(Cronbach, 1951; Fornell ve Larcker, 1981; George ve Mallery, 2019; Huang vd., 2013). Ayrica &lcegin
ayirt edici gegerlik kriterlerini sagladigi gortlmektedir (Fornell ve Larcker, 1981; Yurdugdl ve Sirakaya,
2013). Bu durumda Tirkgeye Universite 6grencileri 6rnekleminde uyarlanmis olan 6lcegin psikometrik
ozelliklerinin lise 6grencileri icin de gecerli oldugu sonucuna varilabilir.

Olcegin psikometrik dzelliklerinin lise égrencileri icin incelenmis olmasinin alanyazina ve uygulamaya
bircok katki getirmesi beklenmektedir. Kiresel salginla birlikte uygulamaya konulan zorunlu gevrimigi
egitimin basarisinin disik olduguna iliskin bircok tartisma bulunmaktadir (Kaya, 2020; Li ve Lalani,
2020). Ogrenci katiiminin azligi, dgrencilerin motivasyonlarindaki disiklik, dgrencilerin kendi kendine
6grenme becerilerinin olmamasi, 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye hazir olmamalar karsilasilan
sorunlardan bazilandir (Kaya, 2020). Ogrencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunusluk durumlarinin
Olclilmesi ve olasi eksikliklerinin giderilmesi ¢evrimici yuritilecek egitimin verimliligi acisindan son
derece 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin gevrimigi egitim hazir bulunuslugunu olgebilecek 6lgme
araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Lise 6grencilerine yonelik alanyazinda béyle bir 6lcege rastlanilamamis
olmasi énemli bir eksikliktir. Bu calisma COHBO'niin lise érnekleminde gegerli ve givenilir bir élgme
aracl oldugunu ortaya koymasi, alanyazindaki 6lgme araci ihtiyacini desteklemektedir. Boylece,
alanyazinda Universite 6grencileriyle sinirlandirilan ¢alismalarin (Gémleksiz ve Pullu, 2020; Sakal, 2017;
Serttas ve Kasabali, 2020; Sirakaya ve Yurdugiil, 2017), farkli kademelerde uygulanmasi desteklenebilir.
Bu olcek kullanilarak yapilacak olan ileriki arastirmalarda lise 6grencilerinin ¢evrimici hazir bulunusluk
durumlarina iliskin detayli bulgularin elde edilmesine, cevrimi¢i hazir bulunuslugu etkileyen
degiskenlerin belirlenmesine katki getirecektir. Béylece dgrencilerin gevrimici 6grenme yeterliklerinin
desteklenmesi amaciyla yapilacak olan girisimlerin planlanmasinda kanita dayali dneriler gelistirilebilir.

Arastirmanin bazi sinirliliklari oldugu sdylenebilir. ilk olarak bu arastirmada COHBO'niin psikometrik
Ozelliklerinin lise 6grencileri icin gegerli olup olmadigi incelenmistir. Kiiresel salgin déneminde ilkokul
ve ortaokul 6grencilerinin de uzaktan egitime devam etmesi nedeniyle (MEB, 2021), bu 6grencilerin de
cevrimici hazirbulunusluk durumlarini 6lcebilecek 6lgme araglarinin gelistirilmesi ya da uyarlanmasi
dnerilebilir. Benzer bir sekilde ilhan ve Cetin (2013) cevrimici 6grenme hazir bulunusluk &lceginin farkl
kademelerde de yer almasi gerektigini belirtmistir. Farkli kademelerdeki 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme
hazir bulunusluk dulzeylerinin ortaya ¢ikariimasi, bu kademedeki 6grencilerin butlncll olarak ele
alinmasini, benzerlikler ve farkliliklarin ortaya konarak, ¢ozim yollarinin Uretilmesini saglayabilir.
Aragtirma, izmir ilinde yer alan (¢ ilcedeki alti okulda 6grenim géren lise égrencileri ile yiratilmastar.
Farkli iller ve ilgelerdeki bolgelerin sosyo-ekonomik ve kiltirel yapisi dusinuldiginde, degisik
bolgelerde yer alan lise 8grencilerinin arastirmaya dahil edilmesi, COHBO'niin genis érneklemlerde
kullanimina iligkin veriler sunacaktir. Ogretmenlere mesleki gelisim programlari yoluyla, égrencilerin
gevrimigi 6grenme hazir bulunuslugunun uzaktan egitim siirecinde énemli oldugu sunularak farkindalik
arttinlabilir ve bu konudaki arastirmalarin gesitliligi arttirilabilir.
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“Oyun Yeniden Baslasin” Projesinin Katilimci Gériislerine Gore incelenmesi'"
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Oz

Bu calismada, kiresel bir salgin sirasinda deprem gercegiyle karsi karsiya kalan cocuklarin, yasanan
olumsuzluklar egitici drama teknikleri araciligiyla anlayabilmeleri, aktarabilmeleri ve yorumlayabilmeleri
temel amaciyla yuratilen ‘Oyun Yeniden Baslasin’ Projesi kapsaminda edinilen yasantilara iliskin katimci
gOrusleri ve proje uygulamalari sonunda kazanilan duyussal Grtinler incelenmistir. Arastirmada hem nitel
hem de nicel verileri iceren karma ydntem kullanilmistir. Projede 7-12 yas arasi ¢cocuklar igin sekiz haftalik
bir program yurutulmustur. Cevrim ici gerceklestirilen etkinliklerde yeni biriyle tanisma, gliven, dikkat ve
konsantrasyon, duygu ve kaynak gelistirme, iletisim gibi konularda egitici drama yontemi kullaniimistir.
Bulgular, ¢ocuklarin rahat olduklarini ve ©6grenme ortamindan keyif aldiklarini gdstermektedir.
Cocuklarin gelisim donemleri dikkate alindiginda elde edilen bulgular, bu calismada yuritilen
etkinliklerin ¢cocuklarin duygusal, sosyal ve akademik gelisimlerine katki sagladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile aktivitesi, cocuk merkezli afet ydnetimi, deprem, egitici drama, kiiresel salgin.

Investigation of “Let the Game Begin Again” Project Results and Stakeholders’
Opinions

Abstract

In this study, participant views on the experiences gained within the scope of the ‘Let the Game Begin
Again’ Project, which is carried out with the main aim of helping children, who are faced with the reality
of an earthquake during a global epidemic, to understand, convey and interpret the negativities
experienced through educational drama techniques, and the affective products gained at the end of the
project implementations, were examined. Mixed method, which includes both qualitative and
quantitative data, was used in the research. In the project, an eight-week program was carried out for
children aged 7-12. In the online activities, educational drama method was used in subjects such as
meeting a new person, trust, attention and concentration, emotion and resource development, and
communication. The findings show that children are comfortable and enjoy the learning environment.
Considering the developmental stages of children, the findings show that the activities carried out in
this study contribute to the emotional, social and academic development of children.

Keywords: Family activities, child-centered disaster management, educational drama, earthquake,
pandemic.

1 Bu galigma Sivil Toplum igin Destek Vakfi ve Mozaik Foundation Tirkiye tarafindan desteklenmistir.
2 Calismaya destek vermis olan tiim gocuklar ve ebeveynlere sonsuz tesekkirlerimizi sunuyoruz.
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Giris

Dogal afetlerin insanlar Uzerinde yarattigi travmatik etkiler hem bu alanlarda calisan bilim insanlarinin,
sahadaki uygulayicilarin hem de bu konularda politika Greten ve karar alanlarin dikkatle Gzerinde calistigi
bir konu olmustur. Turkiye 6zellikle deprem, sel ve orman yangini gibi felaketlerin insanlari blyik oranda
etkileyebildigi bir cografyadir. Tarihte pek cok dogal felaketin genis kitleleri etkiledigi 6rnekler yasanmis
olmasina ragmen hala hem 6nleyici mekanizmalar ve uygulamalar hem de afet sonrasi koordinasyon
surecinde eksiklerle, zorluklarla ve yetersizliklerle karsilasilmaktadir. Bu noktada konunun 6nemli bir
boyutu da ¢ocuklarin afet sonrasi siirecte nasil destek alabilecegine, nasil gdzetilebilecegine iligskin
calismalarin eksikligi gorilmektedir. Merkezi ve yerel ydnetimlerin konunun uzmanlari ile isbirligi yaptigi
hazir eylem planlarinin olmasina ve bir afet sonrasi zaman kaybetmeden uygulamaya konulabilecek
programlarinin bulunmasina ihtiyac oldugu goérilmektedir (Limoncu ve Atmaca, 2018). Bu ¢alismada da
bahsedilen eksikleri tamamlamaya destek olmasi bakimindan 30 Ekim 2020 izmir depremi sonrasi hayata
gecirilmis “Oyun Yeniden Baslasin” projesi kapsaminda gelistirilen egitim programi katilimci gorisleri
dogrultusunda ile incelenmistir.

Turkiye'nin cografi kosullari géz 6niline alindiginda deprem olgusu tekrarlayabilir, kayiplara neden
olabilecek bir tehdittir. Bdyle bir doga olayi sonrasinda yasanabilecek bir felaket, birey lizerinde stres,
travma gibi olumsuz durumlar olusturabilmektedir. Stres tepkileri herkes icin ayni degildir ve bazi
durumlar stres tepkilerini arttirir. Bedirli'nin (2014) Diizce depreminden 14 yil sonra yapmis oldugu
calisma yikici bir depremden 14 yil sonra bile 6nemli sayida kisinin kronik psikolojik sorunlari oldugunu
gOstermektedir. Bu durum deprem gibi afetlerden sonra ruh saghdi hizmetlerinin uzun vadeli
planlanmasi geregine isaret etmektedir. Felaketler sirasinda, ¢ocuklar da yetiskinler gibi cok cesitli
travmatik olay ve olaylara tekrar tekrar maruz kalabilirler. Asiri yikima tanik olabilir, evlerinin ya da
koylerinin yikihsini goérebilirler. Bunun yaninda yaralanmis insanlar gorebilecekleri gibi anne-baba,
kardes ve yakinlarinin liimlerine tanik olabilir ve bir¢ok insanin bir anda nasil 6ldugind goérebilirler. Bu
tir olaylari yasamis bir kisinin zaman icinde yasadigi bu olaylari istemedigi halde tekrar tekrar
hatirlamasi, yasadigi travmatik olay ve olaylar hakkinda diisiinmekten ve konugsmaktan kaginmasi ve asiri
uyarilmishk gibi haller “Travma Sonrasi Stres Belirtileri’ (TSSB) olarak tanimlanan rahatsizigin belirtileridir.
Bu alanda yapilan ¢alismalar; travmanin ¢ocuk ve gengler tizerindeki uzun dénemli etkilerinin ve TSSB'nin
bazen zaman icinde kendiliginden duizeldigini, bazi cocuk ve ergenlerde ise klinik bir bozukluk diizeyine
ulasmadan yillarca siirebilecegini gostermektedir (Dizer, 2008).

Afetlerin, cocukluk ve ergenlik dénemi Ulzerindeki etkilerini arastiran Tlrkiye'deki ilk calismalar 1992
Erzincan ve 1995 Dinar depremleri ile baslamistir. 17 Agustos ve 12 Kasim 1999 Marmara depremleri ile
de calismalar hiz kazanmistir (Bulut, 2009). Diinyada ve tlkemizde dogal afetlerin ¢ocuklar ve gencler
Uzerindeki etkilerini konu alan calismalarin cogunlugu afetlerin psikolojik etkilerinden olan TSSB'ye
odaklanmistir. Ancak, afetlerin ¢ocuklar ve ergenler izerindeki etkileri sadece davranis bozukluklari ile
sinirlh degildir. Uzmanlar icin dogal afet deneyimleri ¢ocukluk déneminde yasanmasi beklenen
deneyimlerin disindadir. Cocuklarin tam olarak gelismemis bilissel ve sozel ifade yetenekleri ve
duygularini yetiskinler gibi ifade edememeleri dogal afetlerden etkilenmedikleri anlamina gelmez.
Aksine, cocuklar ve ergenler afetlerin etkiledigi en hassas ve savunmasiz afet magdurlandir (Karabulut
ve Bekler, 2019). Cal (2019) savas ve dogal afetlerden sonra uzun siiren ve 6gretmenler tarafindan
aktarilan okul bazli midahalelere 6ncelik verilmesinin TSSB, depresyon ve anksiyete semptomlarini
iyilestirmede daha etkili olacagini belirtmektedir. Balci’'nin (2016) yaptigi calismada ¢ocuklarin depremin
duygusal etkilerinden ziyade fiziksel etkilerine; ailelerin ise tam tersine duygusal etkilere daha fazla vurgu
yaptiklari gorilmuistir. Deprem travmasinin kusaklararasi aktarimi baglaminda, ebeveynlerde asiri
koruyuculuk, hep-mevcut tehlike korkusu, duygu ve endiseleri cocuga yansitma, yerine koyma tepkileri
gorilurken; cocuklarda ebeveyn roliine biriinme, travma magduru ailelerin durumuna iliskin ylksek
farkindalik, travmayi deneyimlemiscesine i¢sellestirme tepkileri gorilmustur.

30 Ekim 2020 izmir depreminde géniilli calismalarin siirdiigi on ginlik calisma sirasinda sahadaki
sorunlarin icerisinde ¢ocuklarla ilgili disiplinli, planh, strdirilebilir bir ¢calismanin olmadig, aksine her
kamu veya 6zel kurumun kisa dénemli ufak capli faaliyetler gerceklestirdigi dikkat cekmistir. Her kurum
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ayni hedef kitleyle ‘kendi dogrusunu’ uygulama yoluna gitmis olup, magdurla yapici ve strekli bir iligki
kurmak yerine anlik, glinliik ve spontane miidahalelerde bulunulmus ancak bu ¢alismalar sorunu ¢6zmek
yerine zaman zaman blyutebilmistir. Ne yazik ki Turkiye'de ¢ocuk merkezli afet yonetim planlari
bulunmamaktadir (Limoncu ve Atmaca 2018). Bu calismanin; cocuklar icin afet 6ncesi, ani ve sonrasinda
yapilmasi gerekenleri iceren cocuk merkezli afet yonetim planlarinin gelistiriimesi konusunda biling ve
farkindalk saglayacak girisimler agisindan bir rehber olmasi beklenmektedir.

GUnlmuz cocuklarinin, bir yandan yasadigimiz cagin giclikleriyle bireysel olarak basa ¢ikabilmeleri,
diger yandan da yasadiklari toplumun varligini siirdirebilmesinde yeni itici glic olmalari amaclaniyorsa,
verilen egitimin onlardaki yaraticilik, kendine glven, inisiyatif alma, bagimsiz diisiinme, 6z denetim ve
sorun ¢dzme potansiyellerini gelistirebilmesi gerekir. Bu yetileri gelistirmenin en aktif ve kolay
yollarindan biri ‘Egitici ve Yaratici Drama’ egitimleri olarak gériilmektedir. Ozellikle yasadigimiz COVID-
19 kiiresel salgini ve deprem glinlerinde bu yetiler cok daha fazla 6nem kazanmistir. Egitici drama, diger
iki drama tirleri olan Psikodrama ve Yaratici dramayi belirli oranlarda icerir. Clinkl egitici drama;
¢ocugun, psikolojik yapi ve psikolojik yasantilar konusunda bilinclenmesini de, 6zel bir yetenek olarak
yaraticilhldr kazanmasini da amaclar. Egitici drama, ¢ocuklarin bir yandan duygularina, psikolojik
gereksinimlerine mimkin oldugunca yer vererek onlarin insan olma niteliklerini korumaya ve
gelistirmeye calisirken, diger yandan mimkiin olan tiim bicimlerde aktif olmalarini saglayabilir (Onder,
2020). Egitici drama; bir eylem, bir olayin, duygunun, gesitli rollerin, bir kavramin, konumun ya da
oyklnun, canli-cansiz varliklarin; sdzel ve s6zsuz kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak
ifade edilmesi ve/veya canlandiriimasidir (Onder, 2020).

Bu projede dramanin bu 6zelligini kullanarak kiresel salgin déneminde deprem gercegi ile yuz yize
gelmis ¢ocuklarin sézel ve sdzsuz kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak kendini ifade
edebilmesi, canlandirmasi ve dolayisi ile yasanilan bu olumsuzluklari anlatabilir, aktarabilir,
anlamlandirabilir hale gelmesi ana hedeftir. Arastirmalar grup bazli ¢alismalarin ¢ocuklarin travma
sonrasi stres bozuklugu semptomlarini ve kaygi diizeylerini azalttigini géstermektedir (Jordans vd., 2010;
Layne vd. 2008). Yine arastirmalara gore, afet sonrasinda %10-40 oraninda ¢ocuk, ylksek diizey
psikolojik problem yasamaktadir (Bedirli, 2014). Bu durumda bireysel midahale de gerekmektedir.
Bireysel midahaleler, travma sonrasi stres bozuklugu basta olmak tzere diger psikolojik problemlerin
¢6zUminu saglamaktadir. Mavranezouli vd.'nin (2019) yaptidi calismada 6zellikle travma sonrasi stres
bozuklugu icin bireysel tedavi ile iyilesme saglandigi gortlmustur. Cocuklarin egitimleri, aileler de gerekli
egitimleri almadiginda ¢ok verimli olmamakta evde travmanin devami olusmakta ve verilen emekleri
bosa cikarmaktadir. Bu nedenlerle grupla egitsel drama calismalari, gerekli gorilen durumlarda bireysel
mudahaleler ve aile egitimleri calismada kullaniimistir.

Tim bu sorunlar sahada yakindan izleyen izmir Egitim Kooperatifi géniilliileri siirece destek sunan bir
ekip olarak afet sonrasinda cocuklarin sorunlarina ve ¢oéziime odaklanarak séz konusu projeyi
Uretmislerdir. Turkiye acil eylem plani igerisinde c¢ocuklar konusunda standart uygulamanin
saglanabilecegi bir proseduriin olusturulmasina bir katki sunmasi calismanin en énemli amacidir. Bu
kapsamda Bayrakli Belediyesi ve Ege Universitesi ile isbirligi yapilmis; Sivil Toplum icin Destek Vakfi'ndan
destek alinmistir. Calisma sadece sahada sinirli sayida cocuga dokunmanin 6tesinde gelecekte ihtiyag
durumunda uygulamaya konulabilecek bir eylem plani sunmasi; alan yazina bilimsel bulgularla katki
saglamasi bakimindan ayrica 6nem arz etmektedir.

Calismanin arastirma sorusu Oyun Yeniden Baslasin Projesi kapsamindaki yasantilara iliskin katidimcilarin
gortusleri ve uygulamalarin duyussal driinleri nasudir? seklinde yapilandiriimis ve bu temel soru
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Katihmailarin atélyelerin yirittldigi 6grenme ortamina iliskin gorisleri nasildir?

2. Katilimailarin projeden elde edilen kazanimlara iliskin gorisleri nasildir ve uygulamalarin
¢ocuklarin yasam doyumu ve olumlu-olumsuz duygu durumu Utzerindeki etkisi nasildir?

3. Katilimailarin projenin genel isleyisine iliskin gorusleri nasildir?
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Yontem

Calismada hem nitel hem de nicel verilerin yer aldigi i ice karma desen (Creswell, 2014) kullanilmistir.
Nicel boyutta kontrol gruplu ontest-sontest yari deneysel desen, nitel boyutun icine yerlestirilmistir.
Nitel veriler stirecin basindan sonuna kadar devamli toplanirken, nicel veriler calismanin basinda ve
sonunda toplanmistir. Arastirmada nitel veriye agirlik verilmekle birlikte nicel veriler nitel verilerin iginde
konumlanmaktadir. Bulgularin sunumu ve tartisiimasinda ise bittinlestirmeye gidilmistir.

Oyun Yeniden Baslasin Programi

“Oyun Yeniden Baglasin” 30 Ekim 2020 izmir depremi sonrasinda, cocuklarin uzun vadede iyi olma
hallerini desteklemek, bas etme becerilerini cocuk haklarini gézeterek gelistirmek Uzere yapilandiriimis
bir projedir. Calismanin énceligi izmir'de depremi yasamis cocuklara egitici ve yaratici drama teknikleri
ile ulasmak olsa da, asil amag benzer kosullarda Turkiye'deki her cocuga dokunabilecek bir egitim icerigi
hazirlamaktir. Calismada en buyik zorluk kiresel salgin déneminde deprem yasamis ¢ocuklarla bu
egitimi uzaktan egitim araglari ile cevrim ici olarak yurlitmek olarak 6ngoriilmustir. Ortaya ¢ikan egitim
programi Uzerinde ¢evrim ici de olsa belirlenmis kazanimlara ulastirmasi amaciyla etkinliklerin dogasi
ozenle cahsilmistir. Uygulanan program ve icerigindeki etkinlik ve materyallere yazarlar ve destekleyici
kurumlardan ulasilabilir.

Programda yaratici drama egitmenlerinin hem yuz yize hem de cevrim ici uygulayabilecekleri, 7-12 yas
araligindaki cocuklar igin sekiz haftalik bir izlence sunulmaktadir. Yénergeler, yaratici drama egitimi almis
kisiler tarafindan uygulanir. Cocuklarin gelisim asamalari ve ihtiyaclari dogrultusunda 1. Seviye (7-8 yas),
2. Seviye (9-10 yas) ve 3. Seviye (11-12 yas) olmak Ulzere l¢ seviyeden olusan sekiz haftalik egitim
programi tasarlanmistir. Her ¢ seviye icin de haftalik galisilacak konu ayni olup, ¢ocuklarin seviyelerine
uygun igerikler hazirlanmistir. Bu egitim yonergelerinin bir 5nemli noktasi da, iletisimin sadece egitmen
- ¢ocuk arasinda olmamasi, ebeveyn - cocuk ve ebeveyn - egitmen arasinda da siki bir etkilesim
saglamasidir. Sekiz hafta boyunca uygulanan her etkinlikten sonra calisilan konu Uzerinden 'Aile
Etkinlikleri' ile cocuklarin evde bir hafta boyunca aileleri ile de etkilesimde bulunmalari saglanmaktadir.
Boylece ¢ocugun yasadigi travmatik durumlarda egitmenlerle ebeveynlerin isbirligi icinde ¢alismalarini
saglamak midmkin olmaktadir. Ana konular dort haftalik birinci modilde tanisma, kendini tanima,
tanitma; glven; dikkat ve konsantrasyon; iletisim ve duygu olarak belirlenirken yine dort haftalik ikinci
modiilde kaynak calismasi (stres etmenlerine karsi kaynak gelistirme; kukla, yaratici yazma, muzik, bas
etme becerileri etkinlikleri) olarak diizenlenmistir.

Hazirlik stirecinde, egitmenler, yaratici drama ve egitici drama konusunda yetkinligi olan, 6-12 yas arasi
cocuklarda en az bes yillik drama 6gretmenligi deneyimi olan kisilerden secilmistir. E§itmen egitimi icin
ihtiyag tespiti yapilmis ve buna goére Uc farkli egitmen egitimi uygulanmistir. Egitmen egitimlerinde
cevrim ici egitim, 6gretim yontem ve teknikleri ile etkinliklerin dogasi ve travma sonrasi ¢ocuklarla
calisma konularina odaklaniimistir. Ayrica tim egitmen kadrosu (dort egitmen, iki akademik danisman)
ile egitim koordinatdri esliginde haftalik toplantilar yapilmistir. Bu toplantilarin sekizi hazirlik
asamasinda olup amaci, egitim iceriginin incelenmesi, irdelenmesi ve gerekli degisikliklerin yapilmasi ve
g6zden gecirilmesidir. Geriye kalan sekiz toplanti da egitim asamasinda yapilmis olup, programi
gelistirmek ve zenginlestirmek amaclanmustir.

Uygulamada dort farkli egitmen, 12 grup ile toplam 96 atélye strdirtlmustir. Her cocuk, grupla birlikte
12 saat ¢evrim ici egitim almis ve bireysel olarak sekiz aile etkinliginin yani sira bazi haftalarda evde
tasarim ve arastirma yaparak bir sonraki haftanin uygulamasi icin hazirlik yapmislardir. Akademik
danismanlar, egitim boyunca egitimleri gdzlemlemis ve raporlamistir. E§itmenler, haftalik raporlarda her
grup icin, etkinligin ayrintil degerlendirmesini iceren toplam 96 rapor hazirlamislardir. Ayrica her modil
sonunda olmak (izere toplam 24 egitim icerigi ve modul degerlendirmesi yapilmistir. E§itimin sonunda
egitmenlere dort 6z-degerlendirme ve dort geribildirim anketi uygulanmistir. Projenin, koordinasyonu
ve slrecin isleyisi ile ilgili olarak da hazirlik, uygulama ve yayginlastirma asamalari icin bir anket
hazirlanmis olup; tim ¢alisanlarin katihmi ile toplam 42 rapor tamamlanmustir.
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Sekiz hafta boyunca yapilan egitici ve yaraticc drama atdlyelerinin sonundaki grup tartismast ve
degerlendirme bolimu ile; oynanan etkinlikle ilgili bilgilerin yerlesmesi, kahcililigini saglayabilecek
kavramsallastirmalar, kategorilendirmeler, benzetmeler, ayirt etmeler icin ayri zaman ayrilmistir.
Atdlyenin bu asamasi, ilgili haftanin konusunun 6zimsenmesini, 6znel deneyimlerden nesnel
deneyimlere doniismesini saglamaktadir. Egitimlerin 4. haftasinda, icerisinde bir cocuk kitabi (gelisim
yasina uygun olarak egitmenlerin sectigi) ve 25 parcalik arag tasarim kiti bulunan 129 hediye paketi, her
¢ocugun adina paketlenip hediye olarak dagitilmistir. Hediye paketindeki tasarim kiti ile 6. ve 7.
haftalardaki egitimlerde ¢ocuklar afet durumunda kullaniimak {izere bir arag tasarlamis ve bununla ilgili
uygulamalar yapmislardir. Egitici drama egitmenleri, hazirlanan egitim plani dahilinde sireci
yUratmuslerdir. Bu slrecg igerisinde egitmenler psikologlar tarafindan verilen egitim kapsaminda ozel ilgi
ve ihtiyaci olan cocuklar belirleyerek uzman psikologlara bildirmislerdir. Bu ¢ocuklar icin birebir
gorismeler yapilarak sorunun ¢oézimi konusunda cahlsilmistir. Bu gorismeler ile ¢ozilemeyecek
sorunlar icin ise uzmanlar gerekli yonlendirmeleri yapmiglardir.

Cocuklarla ydritilen atolyelerin  yani sira bes ebeveyn egitim ve bilgilendirme toplantisi
gerceklestirilmistir. Bu toplantilar sirasiyla tanisma ve bilgilendirme, duygu durumu farkindaligi ve
diizenleme calismasi, travmatik yasantilarin etkileri ve basa ¢ikma yollari, Belediyenin afet plani ve afet
ani yapilacaklar ve kapanis/sonlandirma basliklarinda gerceklesmistir. Egitimler sirasinda ebeveynler ile
iki haftada bir bulusup; hem isleyis konusunda bilgilerin aktarildigi, hem ebeveynlerden geri bildirimin
alindigi, hem de ebeveynlere destek seminerlerinin dizenlendigi toplantilar yapilmistir. Egitimler
sonrasinda; gerek aile basvurulari ile gerekse egitim siirecinde egitmenlerin geri bildirimleri ile belirlenen
cocuklara bazi formlar ve 6lcekler ulastirilmis ve cevaplamalari istenmistir. iletilen form ve dlcekler
Cocuklar icin Olaylarin Etkisi Olcegi, Travma Sonrasi Semptomlar icin Cocuk Formu, Travma Sonrasi
Semptomlar icin Ebeveyn Formlaridir. Olgekleri cevaplandiran yedi cocuk igin ylz ylize gérismeler
planlanmistir.

Katilimailar

Katihmcilar 30 Ekim 2021 izmir depreminden en cok etkilenen Bayrakli Belediyesi ve komsu ilcelerin
sinirlari icerisinde yasayan; 194 ¢ocuk ve bu cocuklarin ebeveynleri ile dort egitmenden ve iki akademik
danismandan olugsmaktadir. Cocuklar 7-12 yas arasinda degismektedir. Calismaya 104 kiz ¢cocuk ve 90
oglan ¢ocuk olmak Uzere toplam 194 ¢ocuk katilirken bunlardan 129'u deney 65'i kontrol grubu olarak
atanmistir. Cocuklar depremde yasadiklari zorluk diizeylerine gére gruplandirildiginda; depremde 16
cocuk esyalarini kaybetmis, 52 cocuk esya ve evini kaybetmis, bir ¢cocuk ebeveynlerinin ikisini de
kaybetmis, U¢ ¢ocuk evini ve yakinini kaybetmis, 16 ¢ocuk yakinini kaybetmis, dért cocuk goguk altinda
kalmis, 12 cocuk hem gocuk altinda kalmis hem yakinini kaybetmis, 90 ¢ocuk sekonder travmalar
yasamistir. Deney ve kontrol grubu olusturulurken cocuklarin yasina ve depremde yasadigi zorluk
dizeyine gore tabakalandirildiktan sonra cinsiyetleri de dikkate alinarak deney ve kontrol gruplarina
oranli  bicimde eslestirilerek atanmislardir.  Ebeveynler 193 anne, 192 baba ve (g
buylkanne/blyikbabadan olusmaktadir. Ebeveynler farkli yas ve egitim dizeylerine sahip olmakla
birlikte cocuklarin aile yapisina bakildiginda, 132'si cekirdek aile, 40'1 genis aile, 20'si tek ebeveynli, Gl
blyukanne ve buytkbaba bakiminda (ebeveynlerini kaybetmis) yasamaktadir. Ailedeki ¢cocuk sayisina
bakildiginda da 66 ailenin tek cocuklu, 82 ailenin iki ¢cocuklu, 30 ailenin l¢ cocuklu, alti ailenin dort
cocuklu ve 10 ailenin bes ¢ocuklu oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak aile bilgi formu, anket formlari, egitmenler igin geribildirim ve
O0zdegerlendirme formu, gozlem formu, yasam doyumu olcedi ve olumlu-olumsuz duygu 6lcegi
kullanilmistir.

Aile bilgi formu. Arastirmaya katilan ebeveyn ve ¢ocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek ve
depremden etkilenme durumlarini belirlemek amaciyla Aile Bilgi Formu uygulanmistir.

Anket formlarn. Arastirma kapsaminda atdlyeler tamamlandiktan sonra ebeveynlere ve ¢ocuklara ayri
ayri; egitmenlere de her modil sonunda ve her hafta sonunda olmak Uzere deneyim ve goérislerini
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aktaracaklari cogu acik uglu sorulardan olusan anket formu uygulanmistir. Formlar hazirlandiktan sonra
egitim programlari ve 6gretim alanindan iki ve sinif 6gretmenligi alanindan bir uzmanin goérisi alinarak
yeniden diizenlenmis ve nihai halini almistir.

Egitmenler icin geribildirim ve 6zdegerlendirme formu. Egitmenlerin her grup sonunda hem siirece
iliskin geribildirimde bulunmalari hem de kendilerini degerlendirebilmeleri igin hazirlanmis formlardir.
Bu formlar da anket formlari gibi hazirlandiktan sonra egitim programlari ve 6gretim alanindan iki ve
sinif 6gretmenligi alanindan bir uzmanin gorisi alinarak yeniden diizenlenmis ve nihai halini almistir.

Gozlem formu. Gozlem formu akademik danismanlarin ve egitim koordinatdriiniin atolyeleri
gozlemleyerek egitmenlere geribildirim sunmasi ve gelistiriimesi gereken noktalarin belirlenerek
calisilmasina firsat sunmasi amaciyla kullaniimistir. Yari yapilandiriimis olarak hazirlanan form, egitim
programlari ve 6gretim alanindan iki ve sinif 6gretmenligi alanindan bir uzmanin goérist alinarak
yeniden diizenlenmis ve nihai halini almistir.

Yasam doyumu olcegi. Arastirmaya katillan cocuklarin yasam doyumu dizeyini belirlemek igin
Gaderman, Reichl ve Zumbo (2009) tarafindan gelistirilmis ve Altay ve Eksi (2018) tarafindan Turkge'ye
uyarlanmis ‘'Yasam Doyumu Olcegi’ kullanilmistir. Olcegin ingilizce orijinal formu bes sorudan olusan
besli Likert tipinde tek faktorll bir yapidadir. Altay ve Eksi (2018) dogrulayici faktdr analizinde tek
boyutlu modelin iyi uyum verdigini; maddelerin faktor ylklerinin .68 ile .78 arasinda degistigini; 6lcegin
ic tutarlilik glivenirlik katsayisinin .79; madde toplam puan korelasyon katsayilarinin .57 ile .75 arasinda
degistigini belirtmektedirler.

Olumlu-olumsuz duygu olcegi. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin olumlu-olumsuz duygu durumlarini
belirlemek icin Diener ve arkadaslari (2010) tarafindan gelistirilmis ve Telef (2013) tarafindan Tirkceye
uyarlanmis ‘Olumlu-Olumsuz Duygu Olcegi’ kullanilmistir. Telef (2013) &lcegin, iki faktdrden olustugunu,
olumlu yasanti boyutunun varyansin %24'Un0 ve olumsuz yasanti boyutunun varyansin %35'ini
acgikladigini; 6lcek maddelerinin faktor yiklerinin .63 ile .87 arasinda degistigini; dogrulayici faktor
analizinde uyum indeksi degerlerinin RMSEA= .04, SRMR=.04, GFI= .95, NFI= .96, RFI= .95, CFl= .98 ve
IFI=.98 oldugunu; Cronbach alfa katsayisinin olumlu yasanti boyutu icin .80 ve olumsuz yasanti boyutu
icin .91 olarak hesaplandigini belirtmektedir.

Veri Toplama Siireci

Calismanin timd ¢evrim ici ortamda ylrituldigunden dolayi veri toplama araglar da gevrim igi araglar
kullanilarak veya telefon gériismeleri yoluyla uygulanmistir. Oncelikle ebeveynlere, demografik bilgilerin
yer aldigi ve depremden etkilenme durumlarini da tespit eden bir form uygulanmistir. Ebeveynler,
cocuklar ve egitmenler atolyelere ve genel isleyise iliskin goruslerini bildirebilmeleri icin cogu acik uglu
sorulardan olusan anket formlarini doldurmus; akademik danismanlar ve egitim koordinatori atélye
gOzlemlerini yine ¢evrim i¢i ortamdaki formlari doldurarak raporlamis ve cocuklar da dntest ve sontest
olarak kullanilan 6lgekleri bu sekilde doldurmustur. Anket formlari cocuklara ve ebeveynlere ¢alismanin
bitiminde uygulanirken; egitmenler formlari sirecte (haftalik ve modil sonlarinda) ve calismanin
sonunda doldurmuslardir. Atolyeler uygulandigi siuregte g farkli gézlemci tarafindan toplam bes
gOzlem yapilmistir. Her bir gdzlem 63 dakika ile 90 dakika arasinda degisen uzunluktadir ve farkli
gruplarda farkl egitmenlerin oldugu atélyeler olmasina dzen gdsterilmistir. Ontest ve sontest olarak
kullanilan olcekler ise cocuklara suirecin basinda ve sonunda olmak lzere iki defa uygulanmistir.

Veri Analizi

Veri analizi slireci nitel ve nicel veriler i¢in ayri ayri planlanmistir. Nitel veri analizi slirecinde verilerin
analize hazirlanmasi, kodlanmasi, kodlarin bir araya getirilmesiyle bir Ust yapi olusturmayi ve veriyi
semalar, tablolar ya da bir tartisma halinde sunma asamalari izlenmistir (Creswell ve Cresswell, 2017).
Calismada yapilan goriismelerden elde edilen veriler 6ncelikle metne dénustirilmuistir. Bu metinler
birka¢ kere okunarak, herhangi bir veri kaybi olmamasi icin calisiimistir. Veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. ilk asamada arastirmacilarin gériisme formlarinda belirtilen boyutlardan
elde ettigi verilerden hareketle verilerin analizi icin bir cerceve olusturulmustur. ikinci asamada veriler
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olusturulan cerceveye gére anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmistir. Uclincii asama elde
edilen bulgularin tanimlanmasi asamasidir. Bu asamada katilimci gorislerinden ve gézlemlerden elde
edilen veriler tanimlanmistir. Dérdlincli asama bulgularin agiklanmasi ve degerlendirilmesidir ve bu
asamada direkt alintilar da yapilmistir. Veri analizi sirasinda cocuklar icin ‘C’, ebeveynler icin V',
egitmenler icin 'E' ve danismanlar icin ‘D’ harfi ile sira numarasi birlikte kullanilarak adlandirimistir. Son
asamada yapilan goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler yorumlanarak degerlendirilmistir.
Nicel verilerde ise deney ve kontrol gruplarinin dlgeklerden elde ettigi puan ortalamalarinin hem
ontestler hem de sontestler igin karsilastiriimasi SPSS veri analizi programi kullanilarak bagimsiz gruplar
icin t-testi ile yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Bu calismada inandinciigin saglanmasi amaciyla cesitleme ve uzman incelemesine basvurulmustur.
Farkl veri kaynaklarindan elde edilen verilerin kullaniilmasi gercekliklere ulasilmasi agisindan énemlidir.
Bu calismada cocuklarin, egitmenlerin ve ebeveynlerin gorislerine yer verilmistir. Calismadan elde edilen
verilerin analizinin bir arastirmaci tarafindan gergeklestirildikten sonra tema, kod ve kategori
isimlendirmelerinin baska bir arastirmaci tarafindan daha teyit edilmesi icin ek calismalar yapilmistir.
Bunun yaninda bulgularin sunumunda sik¢a alintilara yer verilerek inandiriciik desteklenmeye
calisiimistir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilar ayni zamanda projenin danisman ve uygulayicilaridir. Bu nedenle ¢alismanin hazirlk
asamasindan sonlandirilma ve raporlama sirecine kadar derinlemesine gozlemler yapma ve elde edilen
bulgulari ¢ok yonli yorumlayabilme sansi elde edilmistir. Objektifligin korunabilmesi amaciyla
arastirmacilar veri analizi stirecinde ayri ayri calisarak ve karsilastirmalar yaparak ilerlemislerdir.

Etik Konular

Arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina ve yayina donustiriilmesi asamasina kadar &zellikle
cocuk katiimcilarla galisilmasindan da kaynaklanan &zel etik sorumluluklar (gizlilik, cocugun ylksek
yarari, aile mahremiyeti gibi) dikkatle izlenmis; arastirma ve yayin etigine uygun hareket edilmistir.

Bulgular

Elde edilen bulgular arastirma sorulari dogrultusunda katilimcilarin (1) 6grenme ortamina iligskin
gorusleri; (2) kazanimlara iliskin gorusleri ve (3) koordinasyon sirecine iliskin gorisleri alt baslklarinda
sunulmustur. Tablo 1'de nitel bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 1
Nitel Verilerden Elde Edilen Tema ve Kodlar
Ortam Fiziksel Ortam ve Olanaklar
Sosyal Ortam
Duygusal Ortam
Katki Cocuga Katki Duygusal
Sosyal
Akademik
Ebeveyne Katki Aile Etkinlikleri
Kisisel Gelisim

Koordinasyon idari isleyis
Akademik isleyis

Ortam

Ortam ana temas! altinda fiziksel ortam ve olanaklar, sosyal ortam ve duygusal ortami betimleyen
bulgulara ulasiimistir. Bu alt temalar asagida agiklanmaktadir.

Fiziksel ortam ve olanaklar. EJitmenlerin gorlsleri ve akademik danismanlarin gozlem verileri
cocuklarin galismalara genellikle uygun bir fiziksel ¢cevrede uygun araclarla katildigini géstermektedir.
Nadiren de olsa uygun olmayan dis bir mekanda, giriltila bir ortamda katilan ¢ocuklar olabildigi
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gOzlense de egitmenler ailelerle iletisim kurarak sorunu azaltmislardir. Bu durumu ¢ocuklardan birkaci
kendi evi olmamasi ile 6rnegin ¢ocuklardan C18 ‘Kendi evim olmadigi igin zorlandim ama asiri keyif
aldim.” seklinde agiklamaktadir. Yine ders gozlemlerinden D3 ‘Cocuklarin ev ortaminda, yalniz kaldiklar
bir odada olduklari ve rahat olduklari goriinmekte.” ifadesi bu durumu somutlastirmaktadir.

Sosyal ortam. Yasantilar sirasinda sosyal ortamin ¢ocuklarin rahat hissettigi, iletisim halinde oldugu bir
ortntlde ilerledigi anlasiimaktadir. Genel olarak grup dinamiginin olumlu oldugu ifade edilirken
egitimcilerden E1 ‘Grup dinamigi iyiydi. Her cocuk konusma sirasini, birbirini dinleme kismini ¢ok iyi
derecede dengede tuttu. Bu konuda hi¢ zorlanmadim.’ sdzleri editmenler icin de ortamin olumlu
oldugunu gostermektedir. Cevrim ici 6grenme ortami olmasindan dolayi cocuk-egitmen etkilesimi daha
fazla olsa da ¢ocuk-gocuk etkilesiminin de ozellikle kiiciik calisma grubu odalarinda arttigi gézlenmistir.
Ornegin egitmen gézlemlerinden D3'lin ‘Dijital ortamda yapilan bir etkinlik olmasindan dolayi daha cok
lider - cocuk etkilesimi yogunlukta. Odalarda kiiglik grup calismasinda da ¢ocuk - cocuk etkilesimi
vardir.” ifadesi bu durumu somutlastirmaktadir. Cocuklarin sosyal ortamin etkin bir parcasi olmasini
saglayan egitmenler bu noktada 6zel olarak calistiklarini da ifade etmislerdir. Egitmen gozlemlerinden
‘Dans etme etkinligi de kaynasma ve digerlerini fark etme igin etkili oluyor.’ (D1) ifadesi ve egitmenlerin
‘Oncelikle 6niimdeki sinif listesine gére esit kosullarda herkesin konusmasina ve etkilesim icerisinde
olmasina 6zen gosterdim.’ (E3), ‘Duygularini ylceltecek, kendilerini glcli hissedecek geri beslemelerde
bulundum ve tesvik ettim.” (E4), ‘Hi¢ konusmayan ¢ocuklari motive edici sozler ile anin igine katmaya
calistim. Bazen de kukla devreye girerek ¢ocuklarin katiimini arttirdi.” (E1) ve 'Yaratici drama teknikleri
uyguladigimiz icin cocuklar etkinlikte aktif rol aldilar.’ (E1) ifadeleri cocuklarin ortamda rahat hissederek
aktif katihm gostermelerini destekleyecek egitmen calismalarina ornekler sunmaktadir. Egitmen
gOzlemlerinden birinde derse olan ilgisini toplamakta zorlanan bir cocukla egitmenin molaya gecerken
birebir iletisim kurdugu ve ‘ben dili'ni kullanarak sorunu paylastigi gézlenmis ayni gézlem notlarinda
‘Devaminda ders basladiginda ise iliski bu konusmadan higbir olumsuz etki gérmeden olumlu bicimde
devam etti. Egitmen 6zellikle cocugun katilimini destekleyen ve takdir eden tepkileri ikinci kisimda
hayata gecirdi.’ (D1) seklinde agiklanmistir. Bu da sorunlarin ¢cézimiinde izlenen yollarin da sosyal ortami
olumlu etkilediginin bir isareti olarak kabul edilebilir.

Duygusal ortam. Farkli veri kaynaklari ve araclarindan elde edilen veriler ¢cocuklarin 6grenme ortami
icinde rahat olduklarini ve keyif aldiklarini isaret etmektedir. Ozellikle stop motion, hareketi kim baslatti,
bul getir, robot gezdirme ve iltifat yagmuru etkinlikleri cocuklar tarafindan eglenceli, hareketli, iyi
hissettiren, dikkat gerektiren gibi tanimlamalarla eglenceli ve keyifli olarak 6ne ¢ikariimistir. Cocuklardan
C71'in 'Hepsinden keyif aldim. Clinki hepsi cok eglenceliydi severek yaptim., C40'in ‘iltifat ederek
arkadasimi mutlu etmek hosuma gitti.’, C95'in 'Etkinlikler rahatlatti ve cok glzeldi." ifadeleri bu durumu
drneklemektedir. Ebeveyn gérisleri de bu bulguyu destekler niteliktedir. Ornegin ebeveynlerden V59'un
‘Son gun c¢ok Gzuldi gini puanlama konusunda kendi tabiriyle ‘bugiine 10 Uzerinden eksi 1000
veriyorum’ demisti. Egitim bittigine Gzlintistnl boyle dile getirdi.’, V54'Un 'Katildigi bitin etkinlikleri
heyecanla anlatmasini ve ders gininiu beklerken sabirsizlanmasini izlemek ¢ok guzeldi." sdzleri bu
durumu somutlastirmaktadir. Egitmen gézlemlerinin de timiinde ‘Cocuklar duygusal olarak rahat, keyifli
gorunuyor. Katilm yuksek ve istekle yanit veriyorlar. Problem ¢dzme ve yaratici calismalar sonrasi iyi
hissettiklerini de ifade ediyorlar." (D1) gibi olumlu duygusal ortami betimleyen ifadelerle karsilasiimistir.
Bununla birlikte yine analizler gdstermektedir ki muzigin etkili kullanimi, kukla vb araclar, pekistireclerin
uygun kullanimi, egitmenlerin sik¢a ¢ocuklar takip ettigi ve dikkate aldigi mesaji vermesi ¢ocuklarin
olumlu duygular gelistirmesinin yaninda motivasyonlarini da arttirmaktadir. Cocuklarin Urettikleri is ve
fikirleri hem egitmenle hem arkadaslariyla paylasma firsati bulmasi da onlarn daha istekli hale
getirmektedir. Egitmen gdzlemlerindeki ‘Ogretmenin samimi tutumu, eglenceli ortam, dgretmenin
herkese ismiyle hitap etmesi ve ne yaptiklarini dikkatle izlemesi, gérevlerin ¢cok net ve somut bicimde
acgiklanmasi gudileyici oluyor.’ (D1) ifadesi ve ‘Cocuklarin evde hafta icinde yaptiklari calismalar birlikte
izlendiginden kendi Urinleri ve fikirleri hakkinda egitmen ve akranlar ile iletisim kuruyor olmak
gldiileyici oluyor.” (D1) ifadesi bunu somutlastirmaktadir.
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Katki

Katki ana temasi altinda gerceklestirilen uygulamalarin ¢ocuga ve ebeveyne yonelik katkilari ayr alt
temalarda ele alinmistir. Cocuga katki alt temasi duygusal, sosyal ve akademik katkilari betimlerken;
ebeveyne katki alt temasi aile etkinlikleri ve kisisel gelisime yonelik betimlemeleri ortaya ¢ikartmistir.

Cocuga katku. Elde edilen veriler calismalarin ¢cocuklarin gelisim donemleri de dikkate alindiginda farkli
bazi alanlarda katkilar sundugunu go&stermektedir. Bu katkilarin duygusal, sosyal ve akademik
boyutlarinda yogunlastigi anlasilmaktadir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgular da yine
duyussal Urinlere iliskin bulgular olarak ilgili tema altinda sunulmaktadir.

Duygusal. Tum veri kaynaklarindan elde edilen veriler cocuklarin 6zellikle duygularini tanima,
adlandirma ve ifade etme becerilerinin gelistigini gostermektedir. Yapilan etkinliklerin temel kazanimlari
arasinda olan bu becerilerin hem cocuklar hem ebeveynler hem de egitmenler tarafindan gézlenmis ve
ifade edilmis oldugu gorilmektedir. Cocuklarin ‘Duygularimizi resimlerle anlatabiliriz.” (C17), ‘Benim
bilmedigim duygulari 6grendim.’ (C9), ‘Duygularimi anlatmayi 6grendim.’ (C20 ve C27), 'Yapabilecegime
inanmak ve pes etmemek’ (C42) ve 'ilk hafta kendimizi tanitmak icin yaptigimiz oyunda aslinda kendimi
tanidim.” (C3) gibi ifadeleri bu acgidan kazandiklarini disiindikleri 6zellikleri agiklar niteliktedir.
Ebeveynler de cocuklari ile ilgili gézlemlerini ‘Kendini ifade edebilmek. Evet gayet de tanimadig kisilerle
iletisim kurabildi ve bunu eglenerek yapti.” (V15), ‘Kizimin kendini ifade etme becerisi daha da artti.’
(V68), ‘Duygularinda farkindalik olusmasiydi. En az kendi duygular kadar cevresindeki insanlarin da
duygularini fark etmeye basladi.’ (V85) ve 'Kaygisini daha acik sekilde ifade edip anlayis gostermemi
istemesi kendini rahat ifade edebilmesi olumlu bir degisim idi." (V83) seklinde dile getirmislerdir.
Egitmenlerden de E1'in 'Kurduklari cimleler, duygu ve dustincelerini ifade bigimlerinde daha aktif, daha
uzun cimleler halini aldi’ seklindeki sozleri bir baska gdzden bakildiginda da benzer gorusler
olustugunu gdstermektedir.

Bununla birlikte yasanan travmaya odakli olarak depremle ilgili korkularin azaldigini dile getiren ¢ocuklar
ve ebeveynler de dikkat cekicidir. Cocuklardan C57'nin ‘Bu etkinlikleri yaparken izmir depremini
unutuyordum.’; ebeveynlerden V38'in ‘Evde yalniz kalmak istemiyordu. Su anda biraz daha iyi. Gegen
hafta 3-4 saat evde kardesiyle beraber kaldilar.” ve V93'lin "Hig yalniz kalamayan deprem dedigim anda
evde kosmaya baslayan bir kizim vardi simdi o korkusu yok." ifadeleri bu bulguyu somutlastirmaktadir.
Ayrica katihmcilarin dile getirdigi bir diger duygusal kazanim 6z giiven gelisimi olmustur. Ebevenlerden
V107'nin ‘Oz giiveninin arttigini distiniyorum.” ve V90'in 'kendini énemli ve dzel hissetti.’ sézleri bu
duruma vurgu yapmaktadir.

Calismada nicel verilerden elde edilen bulgular da cocuklarin duygusal kazanimlar hakkinda yasam
doyumu dizeyleri ve olumlu-olumsuz duygu durumlari agisindan betimlemelere yardimci olmaktadir.
Asagida sirasiyla yasam doyumu ve olumlu-olumsuz duygu dizeylerine iliskin deney ve kontrol gruplari
analiz sonuglari sunulmaktadir.

Deney ve kontrol grubunun Yasam Doyumu Olcedi ontest ve sontest puan ortalamalarinin
karsilastirilmasi igin bagimsiz 6érneklemler t-testi analizi kullanilmistir. Bu analizin yapilmasindan once,
normallik varsayiminin gegerliligini incelemek icin her gruptaki bagimli degiskenin carpiklik ve basiklik
degerleri ve Kolmogorov-Smirnov Testi ile incelenmistir (Field, 2013). Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclarina gore, 6ntest puanlarina iliskin normallik varsayimi kontrol grubu icin saglanirken, deney
grubu icin saglanamamistir. Benzer sekilde, sontest puanlarina iliskin normallik varsayimi, Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarina gore kontrol grubu icin anlamli bir fark ortaya koymazken, deney grubu icin
anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Ancak, her iki grubun éntest ve sontest puanlarina iliskin carpiklik
ve basiklik degerleri -1 ile +1 araliginda yer aldigindan, Yasam Doyumu Olceginden alinan éntest ve
sontest puanlari her iki grup icin normal dagdilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Varyanslarin
homojenligi varsayimi ise Levene's testi ile incelenmistir. Levene’s testinin sonuclarina gére Yasam
Doyumu Olcegi éntest puanlari icin deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlaml bir fark
ortaya c¢ikmis (F = 7.13, p < .05) ve bu varsayim saglanamamistir. Benzer sekilde, sontest puanlari igin
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deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlamh bir fark oldugu belirlenmis (F = 5.91, p < .05)
ve bu varsayim ihlal edilmistir.

Tablo 2'de yer alan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin Yasam
Doyumu 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur, t (45.87) = 1.36, p > .05. Benzer sekilde, deney
ve kontrol gruplarinin Yasam Doyumu sontest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur, t (46.16) = 1.40,
p > .05.

Tablo 2
Yasam Doyumu Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarna lliskin t-Testi Sonuglart

Levene's Test

N AO SS F Sig. t sd Sig.
Yasam Doyumu Deney 122 388 .76 7.13 .008 1.36 45.87 18
(Ontest)
Kontrol 36 3.63 1.08
Yasam Doyumu Deney 122 393 77 5.91 016 140 46.16 A7
(Sontest)

Kontrol 36 366 1.1

Deney ve kontrol grubunun Olumlu-Olumsuz Duygu Olcedi éntest ve sontest puan ortalamalarinin
karsilastinlmasi icin bagimsiz drneklemler t-testi analizi kullaniimistir. Ancak olcekte yer alan alt boyutlar
olan olumlu duygu puanlari ile olumsuz duygu puanlari i¢in toplam puan elde edilemedigi icin, bu alt
boyutlara iliskin puanlar ayri ayri t-testi analizine tabi tutulmustur. Bu analizlerin yapilmasindan dnce,
normallik varsayiminin gegerliligini incelemek icin her gruptaki bagimli degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri ile Kolmogorov-Smirnov Testi incelenmistir (Field, 2013). Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclarina gore, olumlu duygu boyutu 6ntest puanlarina iliskin normallik varsayimi kontrol grubu igin
saglanirken, deney grubu icin saglanamamistir. Benzer sekilde, olumlu duygu boyutu sontest puanlarina
iliskin normallik varsayimi, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére kontrol grubu icin anlamli bir
fark ortaya koymazken, deney grubu icin anlamh bir fark oldugunu gostermistir. Her iki grubun ontest
ve sontest puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, kontrol grubunun basiklik
degeri disinda tim degerlerin -1 ile +1 araliginda yer aldigi belirlenmistir. Dolayisiyla, olumlu duygu
boyutundan alinan 6ntest ve sontest puanlar her iki grup icin normal dagilim gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Diger taraftan, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore, olumsuz duygu boyutu
Ontest puanlarina iliskin normallik varsayimi kontrol grubu icin saglanirken, deney grubu igin
saglanamamistir. Benzer sekilde, olumsuz duygu boyutu sontest puanlarina iliskin normallik varsayimi,
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore kontrol grubu icin anlamli bir fark ortaya koymazken, deney
grubu icin anlamh bir fark oldugunu géstermistir. Her iki grubun dntest ve sontest puanlarina iliskin
carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, kontrol grubunun basiklik degeri disinda tim degerlerin -
1 ile +1 araliginda yer aldigi belirlenmistir. Dolayisiyla, olumlu duygu boyutundan alinan Ontest ve
sontest puanlari her iki grup icin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Varyanslarin homojenligi varsayimi ise Levene's testi ile incelenmistir. Levene's testinin sonuclarina gore
olumlu duygu boyutu dntest puanlari icin deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlaml bir
fark olmadigi belirlenmis (F=.73, p > .05), dolayisiyla bu varsayim saglanmistir. Ancak, olumlu duygu
boyutu sontest puanlari icin deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmis (F = 6.65, p < .05) ve bu varsayim saglanamamistir. Levene's testinin sonuclarina gore
olumsuz duygu boyutu 6ntest puanlari icin deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlamli bir
fark olmadigi belirlenmis (F=.011, p > .05), dolayisiyla bu varsayim saglanmistir. Benzer sekilde, olumsuz
duygu boyutu sontest puanlari icin deney ve kontrol gruplarinin varyanslari arasinda anlamh bir fark
olmadigi belirlenmis (F = .53, p > .05) ve bu varsayim saglanmistir.
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Tablo 3'te yer alan bagimsiz drneklemler t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin olumlu
duygu boyutu 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur, t (156) = 1.06, p > .05 Ancak, deney ve
kontrol gruplarinin olumlu duygu boyutu sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir, t (44.93) = 2.11, p < .05. Tablo 3'te yer alan bagimsiz érneklemler t-testi sonuclarina gore, deney
ve kontrol gruplarinin olumsuz duygu boyutu Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur, t (156) =
-.02, p > .05. Benzer sekilde, deney ve kontrol gruplarinin olumsuz duygu boyutu sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur, t (156) = .53, p > .05.

Tablo 3
Olumlu-Olumsuz Duygu Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin t-Testi Sonuglart

Levene's Test

N AO SS F Sig. t sd Sig.
Olumlu  Duygu Deney 122 4.05 .57 73 40 1.055 156 .29
(Ontest)
Kontrol 36 393 75
Olumlu  Duygu Deney 122 419 .53 6.65 .01 2.11 4493 .04
(Sontest)
Kontrol 36 3.90 .78
Olumsuz Duygu Deney 122 246 73 011 92 -.020 156 .98
(Ontest)
Kontrol 36 246 .68
Olumsuz Duygu Deney 122 2.24 .63 532 47 -1.65 156 .10
(Sontest)
Kontrol 36 244 .70

Sosyal. Elde edilen bulgular ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine 6zellikle kiiresel salgin déneminin de etkileri
dikkate alindiginda katki saglandigini géstermektedir. Uzun bir aradan sonra farkl akranlarla tanigma
firsati sunmasi, yeni arkadaslar edinme, sadece egitmenleri ve grup arkadaslari ile degil aile ile de birlikte
kaliteli zaman gegirme, takim olmanin glic, iletisim becerileri bu silrece iliskin 6ne ¢ikan kazanimlar
olarak ifade edilmistir. Cocuklar bu kazanimlari ‘Grup calismasi ve korkmadan sorulara cevap vermek.’
(G40), 'Uzun zaman sonra yeni arkadaslarim oldu.’ (C45), "...grup icinde ¢ok rahat olmazdim simdi biraz
daha rahatim.’ (C68) seklinde ifade etmektedirler. Ebeveynler de paralel yondeki goérislerini 6rnegin
'‘Oglum kendi akranlar ile iletisim kurarken utanan bir cocuk. Kendini ifade etmekte zorlanabiliyor,
sosyallesmesini istedim. Karsiladi (beklentimi). (V39), ‘Ozellikle pandemi déneminde evde kalan cocuklar
icin sosyallestikleri ve birlikte mutlu olduklari ¢cok verimli bir oyun grubu oldu.” (V92) ve ‘Arkadaslari ile
olan paylasimi ve iletisimi daha da artti. Yeni tanistigi kisilerle bile uyumlu bir sekilde arkadaslik etmeye
calisiyor.” (V96) gibi sozlerle dile getirmislerdir. Egitmenlerin cocuklarin etkin katihmini saglamak
amaciyla 6zel olarak yaptiklari calismalarin bu kazanimlarda payl oldugu da anlasiimaktadir.
Katiimcilardan C57'nin ‘iltifat etkinliklerinde kisilere iltifat ettigimizde mutlu olduklarini anladim.’,
C20'nin 'Ogretmenimi, kuklasini, derslerimi cok sevdim eglendim.’ ifadesindeki gibi zaman zaman
yapilan etkinliklerden 6rnek vererek sosyal gelisimdeki katkisini vurgulamislardir.

Akademik. Yapilan calismalarin dogasi geregi cocuklarin okuldaki 6grenme sireglerine de katki
sunabilecek bazi akademik bilgi ve beceriler elde ettikleri gortilmustir. Bunlardan en ¢ok dne ¢ikanlarin
tim katilimar gruplarinda yaraticilik, sebat, tasarim ve arastirma, ¢ocuk haklari, el becerileri, kelime
dagarciginin gelismesi oldugu anlasiimaktadir. Cocuklardan 6grenmelerine iliskin gorusleri istendiginde
verdikleri yanitlardan bazilari ‘'Masal yazmayi 6grendim.” (C74), 'Mantigimi kullanma, distincelerimi daha
aktif aktarma’ (¢82), 'Video yapma, dikkat becerisi gelistirdim’ (C16), ‘Cocuk haklari, sosyal s6zlesme ile
katim hakki." (C14, C67), 'Sunum becerisi’ (C73), ‘1. Hikaye yazma 2.Arag¢ tasarim’ (C104), 'Yaratici
distinme becerim artti.’ (C94), 'El-g6z (koordinasyonum) ve disiinme becerisi gelisti.” (¢89), ‘Tasarim
yapabilecegimi ve hayal glcimi zorlayabilecegimi 6grendim.” (C65) seklindedir. Ebeveynler de
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‘Gocugumuzun keyif alabilecegi, hayal glicini destekleyecek bir calisma beklentimiz vardi, fazlasi ile
karsilandi.” (V94), 'Evet hayal glicii ve kelime dagarci§i daha da gelisti.’ (V9) ve ‘Yararli oldu, daha yaratici
ve daha akilci ¢oziimler dretip bunu da yasantisina adapte edebiliyor.” (V113) gibi ifadelerle cocuklarin
bu becerileri glinltk yasama transfer ettikleri isaretini sunmaktadir. Diger yandan egitmenler ve egitmen
gozlemcileri de paralel bicimde gériis bildirmislerdir. Ozellikle gdzlemlerdeki ‘Sorular acik uclu ve hayal
kurmaya, yaratici yanitlar vermeye uygun.’ (D1), ‘Evde yaptiklari arag tasariminin videoya ¢ekip sunum
yapmalari da konusma ve sunum yapma becerilerini gelistirici yondedir.” (D3), 'Yaraticilik ve problem
¢6zme becerileri 6n plana ¢ikiyor.” (D1), ‘Calisilan konular pek cok farkli disiplinle iliskileniyor ancak en
cok ekolojik farkindalikla iliskilenebilecek konularda kazanimlar gozlenebiliyor.” (D1) ve ‘Uygulamalar
sirasinda not alma ve yazma eyleminin yapilmasi, okuma yazma becerilerini gelistirici yéndedir." (D3)
ifadeleri bu yondeki kazanimlarin egitimlerde nasil gerceklestigini aciklar niteliktedir.

Ebeveyne Katkt

Ebeveynlerin kazanim olarak degerlendirdikleri noktalarin 6zellikle aile etkinlikleri ve ebeveyn
bulusmalarina odaklandigi gorilmustir. Aile etkinlikleri ile agikladiklari kazanimlar yaninda ebeveyn
bulusmalarina vurgu yaptiklari kisisel gelisim kazanimlarini da dile getirmislerdir.

Aile etkinlikleri. Toplamda dort cocuk ve ebeveyn disindaki tim cocuklarin ve ebeveynlerin aile ile
yapilan etkinliklere iliskin oldukca olumlu gorisler ilettikleri ve en cok birlikte vakit gegirme firsati ve
bunun getirdigi doyum Uzerinde durduklari gorilmistir. Diger taraftan aile etkinliklerini yapmakta
zorlanan ebeveyn ve c¢ocuklar isbirligi gerektiren noktalarda olumsuz goéris bildirmislerdir.
Ebeveynlerden birinin dahil olmayisi ve zamansizlik gibi nedenlerin aksamalara yol actigi dile
getirilmistir. Aile etkinliklerinin niteligine ve katkisina iliskin olumlu goruslere ragmen katilim orani
egitmenlerce de beklenen dizeyde gorilmemistir. Bu noktada ebeveynlerden cocuklarinin olumsuz
duygularla bas etme becerisi kazanmasina yardim etmek icin harcadiklari cabayl puanlamalari
istendiginde; toplam 112 ebeveynden alti kisinin bes, bes kisinin dort, 29 kisinin tg, 33 kisinin iki ve 39
kisinin bir puan vermesi; maddenin ortalamasinin da ‘2.16' olmasi bu bulguyu agiklar niteliktedir.
Bununla birlikte ebeveynlerin aile etkinliklerini uygulama sikliginin soruldugu maddede de bes kisinin
bes, 15 kisinin dort, 32 kisinin g, 36 kisinin iki ve 24 kisinin bir puan vermesi; madde ortalamasinin da
‘247" olmasi da aile etkinliklerinin ortalamanin altinda yapildigina isaret etmektedir. Aile etkinliklerine
katilim gdsteren ebeveynler ise ‘Onunla vakit gecirmek zaten glizel ama aile etkinlikleri yapabildigimiz
Olclide eglenceli oldu.’ (V39) ve ‘Haftalik aile ¢alismalarinda ise uzun zamandir eve kapanmadan kaynakli
artik iletisimde azalma olmustu, bununla birlikte ailece canlandik, tekrar kaliteli vakit gegirdik.” (V85) gibi
ifadelerle katkisini dile getirmislerdir. Benzer bicimde ¢ocuklar da ‘Ailemle beraber yaptigim etkinlikler
cok eglenceli oluyordu ailemle daha fazla vakit gecirmemi sagliyordu.” (C113), ‘Ailemle oynarken ¢ok
eglendim ¢ok mutlu oldum.” (C51) ve ‘Ailemle birlikte olan oyunlarin ne kadar eglenceli oldugu(nu
distindim).” (C91) gibi gorusler bildirerek aile etkinliklerinin aileyi bir araya getirerek 6nemli kazanimlar
sundugunu somutlastirmislardir.

Kisisel gelisim. Ebeveynler ‘Ebeveyn Bulusmalari'na gdnderme yaparak kisisel gelisimlerine iliskin baz
katkilardan s6z etmislerdir. Ebeveynler bu kazanimlari kendi duygularini anlamak, baskalarinin da benzer
seyler yasadigini fark etmek, sosyallesmek ve ¢ocuklarla yapilan calismalardan haberdar olmak gibi
boyutlarda dile getirmislerdir. Ornegin 'Yalniz olmadigimi, hislerimin yanlis olmadigini gérdim.” (V83),
'Sadece ¢cocugumuz icin degdil benim icin de cok bilgilendirici ve egitici bir strecti. Herkes icin planlar
yaparken kendimi unuttugumun ve artik adanmis bir hayat yasadigimin bilincine vardim. Bunun beni
nasil yorgun ve huzursuz biri haline dénustirdiguni gordiim. Kendime gelmek keyifliydi.” (V54),
‘Ogretici bulugmalar sosyallesme icin faydaliydi.’ (V11), ‘Duygu durum farkindaliginda anlatilanlar iyi
geldi. Glin sonunda gozlerimi kapatip o egzersizi yapiyorum arada giinlin stresini atmamda yardimci
oluyor.” (V55), 'Zor anlarinda daha sakin kalarak yardim etmeyi, onu (¢ocugumu) daha iyi dinlemeyi
ogrendim.’ (V1) gibi ifadeler bu katkilar 6rneklemektedir.
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Koordinasyon

Tim egitim siirecinin koordinasyonuna iliskin bulgular iki boyutta toplanmaktadir. idari islere ve
akademik calismalara iliskin koordinasyon surecinin niteligini ortaya koyan bu temada hem etkili
bicimde yiritilen isler hem de gelecek uygulamalarda gelistirilebilecek noktalar ortaya cikmaktadir.

idari isleyis. Ebeveynlerin tamami egitimler boyunca aldiklari idari destek ve hizmet icin oldukca olumlu
gorusler iletmislerdir. Ebeveynlerin ‘Kesinlikle cok yardimsever ve siirekli iletisime agiklardi.” (V18), '40 yil
dost kalabilirim hepinizle de’ (V1), ‘ilk basvuru anindan itibaren, kibar, sabirl, kafada soru isareti
birakmayacak sekilde agiklayici bilgilendirmelerde bulunuldu. Ayrica egditmenlerimizde ayni
sekildeydiler.’ (V56) gibi ifadeleri bu durumu somutlastirmaktadir. Diger yandan gelistirici 6neri olarak
suresinin daha uzun olmasi ve ylz yize yapilmasi talebi dile getirilmistir. Cocuklarin 'Ylz yiize olmasini
ogretmenimi ve arkadaslarimi karsimda goérmek isterdim.” (C93) ve ‘Hicbir sey degissin istemezdim
sadece bu kadar kisa olmadan devam etmesini isterdim.” (C98) ifadesi bu gorislerden 6rneklerdir.
Ebeveynlerden V93'Un ‘Daha sik yapilmasini ya da haftada bir glin yerine birkag glin yapilmasini
onerebilirim. Bu kadar kisa slirede boyle ilerleme olduysa daha sik olsa sorunlarin cogunun buyik
oranda ¢oziilecegini disiiniyorum.” sdzleri de pek ¢ok ebeveynden gelen talebi somutlastirmaktadir.
Egitmenler de egitimlerin ylz yiize gerceklesmesinin ¢ok daha etkili olabilecegini vurgulamislardir.
Bunlarla birlikte egitimlerin cevrim ici ortamda gerceklesmesinden dolayi her cocugun yeterli araca ve
baglantiya sahip olmamasi; baslangi¢ ve hazirlik siirecindeki gecikmelerin egitim siiresine yansimasi ve
aile kitlerinin ulasiminda daha hizli olunabilecegi dikkat ¢ceken gelistirmeye acik konular olmustur.

Akademik Isleyis. Akademik isleyise iliskin bulgular genel olarak diger temalar altinda da dile getirilen
olumlu goruslerle paralel goriinmektedir. Nitekim egitmenler 6z degerlendirmeleri sirasinda ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal ihtiyaglarina destek sunabilme ve yontem, teknik, malzeme ve ortami etkili kullanma
konularinda kendilerini gayet yeterli bulduklarini dile getirirken E4'Gin ‘Hi¢ tanismadigimiz ve birbirini
tanimayan c¢ok farkli alan ve dinamiklerden gelen, deprem 6zelinde bir araya geldiklerini bilen ¢cocuklarla
zaman gegirecek ve sadece dijital olarak bulusacak olmak biraz telas yaratmistim. Ama icimize sinecek
sekilde Ustesinden geldigimizi dustiiniyorum. Koordinasyon toplantilarinin da bu sireci kolaylastirdigini
sOylemeliyim.” ifadesi ile zorlu olabilecek bir stirecin koordinasyon toplantilari ile Gistesinden gelindigini
ifade etmistir. Bununla birlikte gdzlemlerin 6ncesinde bilgilendirme yapildigi, sonrasinda geri bildirimde
bulunuldugu ve bu siirecin olumlu bir havada yiritildigiu gérislerden anlasiimaktadir. Ornegin
egitmenlerden E3'lin 'Gozlem 6ncesi ve sonrasi yapilan paylasimlar bilgilendirici ve yeterli idi. Buradaki
iletisim ve tutum yapic, olumlu, karsihikh fikir sunmaya agik bir durumdu.” ifadesi bu durumu
Ozetlemektedir. Egitmenlerin egitim koordinatdriinden, danisman akademisyenlerden, proje
psikologundan ve proje dis iliskiler koordinatoérii ve yardimcisindan aldiklari destegi (iletisimi,
bilgilendirme, sorumluluklarini yerine getirme, icerige hakimiyet, egitici egitimini sunma, toplant
verimliligi, mesleki destek, dayanisma) oldukga yeterli bulduklari da goriislerinden anlasiimistir. Bu boyut
icin cocuklardan gelen gelistirici Onerilerin hikaye yazma, dans ve muzikli calismalarin artmasi;
ebeveynlerden gelen dnerilerin her yarim saatte ara verilmesi ve ¢ocuklara iliskin aileye geri bildirim
verilmesi; egitmenlerden gelen 6nerilerin ise bazi etkinliklerin yer degistirmesi, bazi etkinliklere dncil
calisma Onerisi, cevrim ici yurttilmesi durumunda kamera agma zorunlulugu olmasi, derse ge¢ gelmeye
iliskin daha net kurallar olmasi izerinde yogunlastigi goérilmastur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

30 Ekim 2020 tarihinde izmir'de yasanan deprem felaketi sonrasinda, farkli acilardan olumsuz etkilenen
cocuklarin gelisimlerine ve olumsuz yasantilarin etkilerini azaltmaya ¢evrim ici ortamda, drama yoluyla
destek olmayl amaclayan bu calismanin bulgular egitim ortaminin fiziksel, sosyal ve duygusal
boyutlarini betimlemekle birlikte; cocuklar ve ebeveynler bakimindan kazanimlarin neler oldugu ile idari
ve akademik isleyisle ilgili strecleri aydinlatmaktadir. Fiziksel ortamin yani cevrim ici egitimlere
cocuklarin katilma kosullarinin genelde uygun oldugu ancak bazi ¢ocuklar i¢in donanim ve baglanti
sorunlari ile ev ortaminda olmamaktan kaynaklanan glcliklerin yasandigi gortlmustir. Ayrica bu
arastirmada egitimlerin gerceklestigi cevrim ici ortamda ¢ocuklarin birbirleriyle ve egitmenlerle olumlu
bir sosyal iliski dinamigi yakaladigi bulgulardan anlasiimaktadir. Yaratici drama etkinliklerinin sosyal
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gelisme saglama ve diger kisilerle birlikte isbirligi icinde calisma becerisini gelistirme, saglikli ve etkili
iletisim becerilerine sahip olma, kendini tanima, digerlerinin kilttrel/sosyal ge¢misini tanima, degerlerini
anlama-anlamlandirma ve takdir etme etkileri oldugu alanyazinda da dile getirilmektedir (Akyol, 2003).
Yaraticl ve egitici drama; rol oynama, dogaglama oyun gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak bir grupla beraber kisilerin, bir deneyimi, bir durumu, bir dislinceyi, bazen soyut bir
kavrami veya bir davranisi, daha Onceki bilissel yapilandirmalarini tekrar degerlendirdigi ‘oyunsu’
sureclerde anlamlandirmasi ve canlandirmasidir (San, 2002). Drama bir ydntem olarak oyunun gticiini
egitimde kullanan bir alandir. Dramanin oyunsu &zelligi yaraticilik sureglerine uygun olmasi dikkati
cekicidir. Bu 0zelligi nedeniyle dramanin egitimde kullaniimasinin etkili oldugu belirtiimektedir
(Mandirali, 2019). Freeman, Sullivan ve Fulton (2003), yaptiklar arastirma sonucunda yaratici dramanin
benzeri problemlerin iyilestiriimesinde kullanilabilecek bir ydntem oldugunu belirtmislerdir (akt: Akkose,
2008). Buradan hareketle depremden etkilenmis c¢ocuklarin deprem sonrasi desteklenmesinde
uygulanacak egitim programinda drama etkinliklerine yer verilmesinin yerinde bir karar oldugu
soylenebilir.

Bu calismada cocuklarin egitmenlerle akranlarindan daha ¢ok etkilesim icinde olmasi durumu agirlikli
olarak cevrim ici ortam olmasina baglanmakla birlikte; kiiclik gruplarla odalarda calistiklari zamanlarda
ve toplu yapilan bazi ¢alismalarda cocuklar arasindaki etkilesimin da arttigi gorilmasttr. Egitmenler
sosyal ortamdaki etkilesimi arttirmak ve derinlestirmek igin 6zel olarak da calismalar yapmislardir. Clnki
yaratici ve egitici drama, bu alanda uzman kisiler tarafindan gerceklestirildiginde bireye; bilissel,
davranissal ve duyussal katilimla dramatik bir alanda kendini var etme olanagi sunacaktir. Bu var olma
durumu, kisinin yapabileceklerini fark etmesine, kendini ifade etmesine, yaraticiligini gelistirmesine,
empati yapabilme becerilerinin gelismesine katki saglayacak ve belki de en dnemlisi icinde yer alan
bireyleri mutlu edecektir (Saglam, 2004). Yaratict drama ydnteminin bireylerin sosyal gelisimine
(Uysal,1996) ve sosyallesme dizeyine (Akin, 1993) etkisini belirlemeye yonelik yapilan calismalarin
olumlu sonuglari oldugu gérilmektedir. Benzer sekilde Ozdemir (2003) de égrencilerin duygusal zeka
gelisimine, 6z biling, empati ve sosyal becerilerine yaratici drama programinin etkisini vurgulamaktadir.
Akoguz (2002) da yaratici dramanin iletisim becerilerinin kazanilmasina ya da gelistiriimesine etkisini
ifade etmistir.

Calismanin bulgular egitim ortaminin duygusal boyutunda mutluluk, keyif, eglenmek, iyi hissetmek,
gudilenmek gibi olumlu duygularin 6n plana ¢iktigini géstermektedir. Bu noktada yapilan bazi
etkinlikler, oyunlar, kuklalar, kullanilan mizikler ve araglarin ortami duygusal olarak olumlu hale getiren
onemli unsurlar oldugu belirlenmistir. Bilinmektedir ki; yaratici ve egitici drama ¢alismalarinin en dnemli
boyutlarindan biri de 'simdi ve burada’ ilkesidir. Bu ilke yasanilan anin gercekligine dayanir ve o an ne
oluyorsa onunla ilgilenir. Bu bilgi dogrultusunda yapilmasi planlanan bu calismanin farkindalik temelli
olmasi, yaratici ve egitici drama yonteminin bu ilkesi ile dogrudan bagdasmaktadir. Farkindalik kavrami
genel anlamda kisilerin dikkatlerini o anda olan olaya yargilama yapmadan bakabilmesi anlamina
gelmektedir. Kisiler cogu zaman olaydan bagimsiz olarak, olaylar degerlendirirken simdiki zamandan
kopup ge¢mis veya gelecege giderler. Farkindalik, dikkatin tamamen istekli bir sekilde simdiki zamana
yonlendirilmesidir. Bu bakimdan, o an olan seyi tamamen yasamayi ifade etmektedir (Yikilmaz ve Guddl,
2015). Farkindahk uygulamasi ‘simdi ve burada’ temasinda daha cok i¢gori saglar, cuinkli kisi bu
durumda gegmisle alakali konulari ve gelecege dénik korkulari uzun uzun kaygilanmamayi 6grenir. Bu
sayede de, kisi strese karsi kendiliginden gelen reaksiyonlarini fark etmeyi ve daha saglkli, daha uyumlu
tepki sekilleri Gretmeyi 6grenir. Farkindaligin ash, su anda olusan seyin farkindaligini ve kabulini
kapsamaktadir (Mandirali, 2019). Simsek (2013) ve Abaci (2014) da yaptiklari calismalarda yaratici
dramanin farkindalik, utangaglikla basetme ve atilganlik konusunda olumlu etkilerini ortaya
koymuslardir. Bu ¢calismada da katiimci ifadeleri sikca ¢cocuklarin duygusal olarak olumlu etkilendikleri,
olumlu tepkiler verdikleri Gzerinde yogunlasmaktadir.

Bulgularda goraldigu gibi yapilan etkinlikler cocuklar sosyal ydonden desteklemekte ve katilimcilar elde
edilen sosyal becerilere sikca vurgu yapmaktadirlar. Burada en glcli neden, dramanin dogasi geregi
deneyime dayali bir ydntem olmasidir. Sosyal gelisimle beraber yaraticilik, hayal gicu, kisilik 6zelikleri
gibi ézellikleri de gelistirmektedir (Akyol, 2003). icelli, Polat ve Siliin (2008) yaratici ve egitici dramanin
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onemli kazanimlari oldugunu ve 6z giiveni, bilissel ve duygusal ve motor davranislari, isbirligi, dayanisma
ve yardimlasma becerisi, sorumluluk, arastirma ve motivasyon becerisini ve yaraticiligi gelistirdigini
belirtmektedir. Oz giiven bireyin kendisini degerlendirmesi ile benliginden hosnut olup olmamasi
sonucu meydana gelen 6znel bir durumdur. Olumlu ya da olumsuz (ylksek veya disik 6z gliven)
olabilecegi gibi, duragan degildir ve sartlara, icinde bulunulan kosullara gére degisiklik gosterir. Oz
glivenin olusmasinda temel rol alan benlik terimi, kisinin kim oldugunu; olmasi gereken benligin bireyin
olmak istedigi benligi; 6zsaygisinin ise kisinin kendisini nasil gézlemledigi ve nasil olmay arzuladig
arasindaki duygu farklihgr olarak meydana gelir (Akaglindiiz, 2006). Yasami bircok ydnden algilayip
yorumlayabilmeyi, gézlem yaparak 6grenmeyi ve 6grenilen bilginin sorgulanmasini, 6zgiin calismalar
yapabilme becerisi kazanmayi, cok boyutlu distinebilme becerisini, beceri ve yetenek gelismesi,
ogrenilen bilginin deneyimlenmesi ve bunu davranis degisikligi olarak hayatinda siirdiirmeyi amaclar.
Kisinin kendisini baskasinin yerine koyarak empati kurabilmeyi saglar. Kendini ifade etme konusunda
destek olur. Ogrenilen durumlarin kalicihgr artarken, degisik yasanti ve deneyimler izlenir (Mandiral,
2019). Cocuklarin oOzellikle de COVID-19 kiresel salgini nedeniyle uzaktan egitim ve kisitlamalar
sonucunda sosyallesmekte zorlandiklari bir zamanda deprem felaketini yasamalari durumu ayrica
dikkate almayi gerektirmektedir. Bu durumda yapilan galismalarin ¢cocuklarin sosyallesmesi, sosyal beceri
bakimindan desteklenmesi ve sosyal ihtiyaclarini karsilamasi bakimindan olumlu tepkiler almasi ayrica
onemli gorilmektedir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde yaratici dramanin 6z giiven, stresle bas etme, atilganlik dizeyine,
yaraticiliga, sosyal beceriye, problem ¢6zme becerilerine, kendini ve digerlerini tanimaya, empatiye,
sosyal-duygusal gelisime olumlu yénde etkisi oldugu etkisi oldugu gériilmektedir (Onder, 2020). Bu
calismada da cocuklarin duygularini tanima, adlandirma, ifade etme ve ihtiyaclarini belirtme becerilerinin
gelistigini; 6z guvenlerinin arttigini gosteren bulgular ayrica korkularinin azaldigini da ortaya
koymaktadir. Sosyal ydnden ise bir takimin parcasi olma ve iletisim becerileri bakimindan gerceklesen
kazanimlara vurgu yapilmistir. Bu noktada 6zellikle cocuklar birlikte calismaya tesvik eden ve kendini
ifade etmeye davet eden etkinliklerin gorus ve gozlemlerde sikga dile getirildigi gorilmustir. Akademik
yonden ise yapilan calismalarin yaraticilik, sebat, tasarim ve arastirma, cocuk haklari, el becerileri, kelime
dagarciginin gelismesi gibi akademik gelisime dogrudan ya da dolayli destek sunan becerileri gelistirdigi
vurgulanmistir. Diger yandan ¢ocuklarin yasam doyumu ve olumlu-olumsuz duygu durumlarina iligkin
deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmalarda Olumlu Duygu Boyutu sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. Bilinmektedir ki; yaratici ve egitici drama sosyallik ve
ogreticilik kazanimlarinin yani sira benlik saygisini, iletisim ve problem ¢ézme yetilerini gelistirir (San,
2002).

Calismada cocuklarla yapilan etkinlikler, cocuklarin aile ile deneyimlemesi beklenen calismalar ve
ebeveyn egitimlerinin, ebeveynler agisindan bazi kazanimlari ortaya cikardigini ortaya koyan bulgular da
ozellikle; aile etkinlikleri ve kisisel kazanimlar olarak belirlenmistir. Calisma kapsamindaki aile etkinlikleri
icin hem cocuklarin hem de ebeveynlerin birlikte vakit gecirme firsatinin getirileri ve keyfini ifade ettikleri
gorulirken; ozellikle aile etkinliklerini yapamamis aile ve ¢ocuklarin bu noktada zorlandigi goérilmustr.
Bununla birlikte 6zellikle ebeveyn egitimlerinin ebeveynlerin kendi ihtiyaclarina odaklanmak ve
sosyallesmek gibi bazi ihtiyaclari karsilamaya hizmet ettigi de goérilmistir. Bu bulguya dayanilarak
benzer durumlarda benzer amaglarla yapilacak calismalarda ebeveynlerin ihmal edilmemesi gerektigi;
ebeveynlerin desteklenmesinin cocuklar icin beklenen faydayi da arttirabilecegi sdylenebilir.

Calismanin yiratilmesine iliskin genel gorisler ise idari ve akademik isleyis olarak gorilmistdr. Her iki
agidan da tum katilimcilar oldukga olumlu gorusler iletirken egitimlerin daha uzun dénemli ve yiz yiize
olmasi istedi genel olarak dile getirilmistir. Bunun yaninda kimi etkinliklerin iyilestiriimesine yonelik de
Oneriler sunulmustur. Egitimlerin ¢evrim ici olarak yapilmasi; kiresel salgin déneminde daha gtvenli
ortamda egitimi aldiklarini ve depremden sonra izmir merkezden uzaklasan cocuklara ulasabilmek
konusunda fayda sagladigi goriilmekle beraber; deprem sonrasi altyapi sikintilarindan dolayi baz
cocuklarin da teknik sikintilar yasadigi ve egitimden yiiksek verim alamadigi goézlenmistir. Bu bulgudan
hareketle benzer kosullarda yapilacak ¢calismalarin miimkiin olan durumlarda yiz ylize yapilmasi ve daha
uzun soluklu planlanmasina ihtiyag oldugu séylenebilir.
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Calisma kapsaminda katilimcilara yénelik dnemli kazanimlarin gerceklestigi; gelecekte olusabilecek
benzer afet durumlarinda ¢ocuklara destek sunabilecek bir egitim programinin yapilan uygulama ile
daha da gelistirilerek sunuldugu séylenebilir. Bu ¢alismada deprem ve sonrasi etkilerinin COVID-19
kiresel salgini nedeniyle yuz yilze egitimlerin sinirlandinldigyi bir déneme denk gelmis olmasi
calismalarin cevrim ici ortamda ve basinda planlanandan daha kisa slirede yiritilmesine sebep
olmustur. Bu durumun sinirlayici etkileri bulgulara da yansimis gériinmektedir. Calismanin yiz ylze
egitim uygulamalari ile daha uzun soluklu yiritildigi bir durumda etkilerinin daha detayl calisiimasi
programin da gelistirilmesini saglayacaktir. Bununla birlikte benzer durumlarda surdurilen calismalarin
cocuklar ve ebeveynler igin farkli veri toplama araclari ile farkli degiskenler lizerinde de yuritilmesinin
daha derinlemesine ve genis bir bakis agisi sunabilecegdi sdylenebilir.
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